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Educomunicacao para democracia e cidadania




Dedicatoria

Para quem acredita que a educomunica¢éo é um caminho
possivel, porque implica sempre um ser humano pronto a
transformar-se e a dialogar com o outro, na medida em que novas
linguagens e tecnologias vdo permeando esse circuito.
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PREFACIO

Claudemir Edson Viana

A leitura desta obra trara ao leitor e a leitora o sentimento de esperancar no sen-
tido de que Paulo Freire nos ensinou, alids, pensador muito presente nas reflexdes e
referéncias utilizadas pelos capitulos que integram esta importante contribuicdo para os
estudos e as praticas de educomunicacdo.

Esperangar no sentido de buscar caminhos para a transformagdo social necessaria,
e reconhecer que a comunicacdo é um campo potente quando praticada de forma cons-
ciente, critica, participativa, democratica e diversa. E os artigos desta obra apontam para
a educomunicagao intrinsecamente atrelada a defesa e ao fortalecimento da democra-
cia e da cidadania.

Educomunicagao para democracia e cidadania ndo sé é o titulo desta obra, como a
razdo de ser dos projetos e das reflexdes acumuladas por este novo campo profissional e
tedrico-pratico: a educomunicagao. Esse campo vem ndo sé se tornando politica publica
em varias frentes da sociedade e do territério brasileiro e internacional como também
vem sendo a pratica de diversas comunidades e grupos sociais que ddo continuidade aos
principios de boa convivéncia e construcdo coletiva da realidade que fundamentam a
educomunicagao.

Nos textos desta obra, o leitor e a leitora poderao encontrar explicagdes importan-
tes sobre a origem da educomunicacdo, o contexto histérico que levou a isso e como os
movimentos sociais latinoamericanos e a igreja catdlica tiveram importante papel nessa
histdria. Poderdao conhecer diversas interrelacdes dos movimentos latinoamericanos com
os do resto do mundo, por meio de histdrias pessoais e institucionais, mediadas também
pelas culturas locais, globais, mididticas e cada vez mais tecnolégicas; e nelas, um grande
leque de praticas sociais e principios éticos que existem e se transformam continuamente.

Quem ler a obra encontrara relatos e analises sobre fatos recentes da nossa histdria
e como continuamos a ver agentes sociais em prontiddo para lutar pela democracia,
exercendo sua cidadania de acordo com o contexto midiatico e tecnolégico em que se




vive. O movimento estudantil recentemente demonstrou existéncia, e a resisténcia dos
movimentos de 2013 e ocupacgdo de escolas entre 2015-2016.

As acOes de comunidades excluidas, oprimidas e estigmatizadas sdo fortalecidas
guando se ddo de forma articulada, consciente e participativa. E a educomunicagdo é um
conjunto de conhecimentos sobre certas praticas comunicativas que visam promover
processos educativos significativos para o grupo de pessoas envolvidas, direta ou indire-
tamente, nas a¢des de um projeto educomunicativo. Exemplos sdo varios, e em artigos
desta publicacdo é possivel constatar o servico a que se presta a educomunicacdo como
paradigma para planejar, implementar e avaliar processos comunicacionais que mobili-
zem as pessoas em processos de educacao sobre temas de seu interesse.

Os aspectos sociais e humanos da pratica comunicacional sdo entendidos como
o principal vetor da abordagem dos fatos a partir do paradigma da educomunicacao,
guando se esta preocupado com a interface entre comunicac¢do e educacao, e de forma
contextualizada, com o objetivo de promover espacos e praticas de comunica¢ao mais
democraticos, abertos, diversos e livres, de modo a envolver todas e todos de um deter-
minado territdrio ou grupo, ou mesmo de uma cidade, um estado, um pais, o mundo.
Por que nao? Esperancar nos torna ainda mais potentes quando se desfruta do conheci-
mento e da pratica que a educomunicac¢ao oferece aos interessados.

Por isso, desejo 6tima leitura, e que dela surjam novas formas de esperancar para a
transformacao social de que precisamos.

Parabéns e obrigado aos envolvidos pela realizagdo do Educom Sul em 2022, ainda
em tempos de pandemia de forma totalmente remota e com sucesso. E parabéns por
mais este desdobramento que é um interessante e excelente e-book sobre um assunto
tdo importante para continuarmos a transformacao, para melhor!

Obrigado aos nucleos regionais do Rio Grande do Sul e de Floriandpolis, que recen-
temente fizeram sua fusdo com o do Parand, formando o Nucleo Regional Sul, da As-
sociacao Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em Educomunicacao (ABPEducom).

Setembro de 2023




APRESENTACAO

Cldudia Herte de Moraes
Marcia Koffermann
Vera Lucia Spacil Raddatz

Num mundo cada vez mais digitalizado, complexo e, ao mesmo tempo, cercado por
desigualdades sociais, se faz essencial que as construcdes humanas sejam constituidas a
partir dos direitos e da dignidade da pessoa humana.

A comunicac¢do entendida como cultura e direito, assim como a educacao, entendida
como didlogo, sdo dois elementos essenciais para pensarmos as bases da educomunica-
¢do aliada as questdes da cidadania. A educomunicacdo é praxis que intenciona atuar na
educacdo para novas praticas de comunicacao, em que o didlogo e a participacdo sejam
a tonica, bem como se organiza em torno do direito a comunicacdo como um direito
humano e agregador das outras buscas da cidadania.

Assim, a associacdo entre as tematicas da educomunicac¢ao, da democracia e da cida-
dania comp0e a natureza deste e-book, pensado em torno dos debates realizados duran-
te o IV Educom Sul: Educomunicacdo para democracia e cidadania, em junho de 2022,
de modo virtual. O evento foi uma realizacdo do nucleo regional Rio Grande do Sul da
Associacdo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em Educomunicag¢do, com orga-
nizacdo da Universidade Federal de Santa Maria (Programa de extensdao Mao na midia:
educomunicacdo e cidadania) em parceria com a Rede Salesiana Brasil.

O e-book teve sua concep¢do durante a organizacao do IV Educom Sul, para abri-
gar artigos dos painelistas participantes do evento e abriu-se também a colaboracdo de
outros associados da ABPEducom. Desta forma, agradecemos a colaboracdo de todas
e todos, profissionais e pesquisadores e, especialmente, ao professor Ismar de Oliveira
Soares, como autor convidado, e ao professor Claudemir Viana, nosso prefaciador.

Os textos refletem sobre aspectos tedéricos e metodolégicos relacionados a educo-
municacao e cidadania, bem como a educac¢do e a comunicagao, considerando-se uma
gama de elementos que incidem nesse processo em que 0s sujeitos sao agentes ativos




e protagonistas da produc¢ao do conhecimento. Assim, sao decorrentes de abordagens
gue contemplam, também, a democracia, o meio ambiente, os direitos humanos e a di-
versidade, ou seja, que levam a uma compreensao abrangente das possibilidades que a
educomunicacdo oferece aos sujeitos, a partir de suas praticas efetivas.

A escola é um ambiente propicio para que se desenvolvam projetos dessa natureza,
mas entende-se que o compromisso de pensar uma educacdo ampla e integral é de toda
a sociedade, incluindo organizacbes e empresas que de alguma forma realizam acoes
educativas ou comunicativas. O mundo mudou e existem saberes que se originam da
educacdo formal e da educacdo informal, lugares por onde circulam diferentes tipos de
conhecimento ao alcance de um numero cada vez maior de pessoas indistintamente. Por
isso, é importante que a sociedade compreenda o valor e o papel da educomunicacdo
na formacdo de sujeitos que possam consumir e produzir conteidos e conhecimentos
com responsabilidade cidada e, ao mesmo tempo, saibam se posicionar criticamente em
relacdo aquilo que consomem.

As entrevistas especiais com Gabriel Kaplun, Alexandre Sayad e Satira Machado, con-
cedidas especialmente para este e-book. Em tom de conversa aberta com as organizado-
ras, o entrevitados atualizam o panorama da educomunicacado e suas praticas no contex-
to das tecnologias. As trés entrevistas também estao disponiveis em forma de Podcast no
Apéndice, podendo ser acessadas através do link ou do QR Code. Esses profissionais sao
referéncia em suas dreas de pesquisa, na primeira parte do e-book, nos situam sobre os
principais fundamentos da educomunicagao na relagao com a cidadania e os direitos e,
principalmente, sobre os grandes desafios que a educacdo precisa enfrentar atualmente.

Esta obra constitui-se de duas partes. Na primeira, as trés entrevistas dos convida-
dos, na integra. A segunda parte traz nove capitulos que correspondem aos textos de
palestrantes do IV Educom Sul e de pesquisadores convidados. O resultado é um convite
a permanente discussdao do papel que a educomunica¢do tem na construcao de uma
sociedade mais justa, igualitaria, democratica e cidada.




PARTE 1

VOZES DA EDUCOMUNICAGAO E DA CIDADANIA







GABRIEL KAPLUN - A EDUCOMUNICACAO COMO
PRATICA TRANSFORMADORA

Marcia Koffermann
Vera Lucia Spacil Raddatz
Cldudia Herte de Moraes

A Educomunicag¢do enquanto teoria e prdtica latino-americana vem refletindo had
décadas sobre a relagéo educagdo e comunicagdo. Desde as primeiras experiéncias de
educagdo por meio do rddio, dos cassete foruns até as recentes plataformas que utilizam
inteligéncia artificial, educadores e comunicadores enfrentam os dilemas que cada nova
tecnologia apresenta. Por um lado, novas possibilidades fantdsticas emergem de cada
tecnologia, servindo para encurtar distdncias, democratizar o conhecimento, realizar ati-
vidades, criar e divulgar conteudo de forma mais rdpida e eficaz, entre tantos outros be-
neficios. Por outro, identifica-se a permanéncia de antigos e novos e problemas, como a
questdo da brecha digital, as questbes éticas que perpassam as novidades tecnoldgicas,
os sistemas de colonialidade e dominag¢éo que mudam a forma, mas que se perpetuam
por meio da instrumentalizag¢éo tecnoldgica e que ainda divide o Norte do Sul do global.
Todas essas questdes sdo tratadas e refletidas pelo pesquisador Gabriel Kaplun.

Gabriel Kaplin é comunicador, educador, pesquisador e docente da Universidade da Re-
publica (Uruguai) e de outras universidades latino-americanas. E mestre em Educagéo e dou-
tor em Estudos Culturais Latino-Americanos, atuou em diversas organizagdes ndo governa-
mentais de promogdo social e educagdo popular, como assessor de empresas, cooperativas e
sindicatos, consultor de organiza¢bes nacionais e internacionais em questoes de educagdo e
comunicagdo. Entre seus livros anteriores, estd “Aprender y ensefiar en tiempos de Internet”.

RADDATZ — Paulo Freire e Mario Kaplun foram fundamentais para que se desenvol-
vessem os estudos de Educomunica¢do na América Latina. De que modo a Educomunica-
cdo pode ajudar a pensar a educagdo hoje?

KAPLUN — Creo que hay una vigencia muy fuerte del pensamiento comunicacional
de Paulo Freire y también de Mario Kaplun. Uno podria pensar que se trata de algo muy
antiguo, pre internet, y efectivamente es asi, aunque no del todo en el caso de Mario,
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porque en sus ultimos afios ya habia puesto un foco muy fuerte en lo que internet po-
dia implicar para este campo de comunicacidn y educacién. Pero, en cualquier caso, me
parece que hay algunas cuestiones muy centrales y basicas que hay que volver a mirar.
Por ejemplo la comunicacién pensada como didlogo; creo que hay un foco fuerte alli.
También la importancia de los grupos en los procesos educativos y de comunicacién. La
mirada critica, la importancia que Freire daba al rol politico que toda educacion tiene y
gue cuando niega ese rol no hace mas que esconderlo. Ponerlo a la vista sigue siendo
central. La necesaria horizontalidad a la hora de pensar los didlogos como didlogos de sa-
beres. Creo que esos aspectos siguen teniendo plena vigencia. Una vigencia renovada y
reforzada, porque internet justamente trajo mucha ilusién dialdgica, mucha expectativa
de ser un campo de didlogo. Cémo esas expectativas se vieron satisfechas o frustradas
es parte de lo que hoy tenemos que investigar y cémo seguir apostando a esos aspectos
dialdgicos, criticos, politicos de los procesos educativos y de comunicacién. Desde ese
sentido creo que volver la mirada atras es ayudarnos a ver el futuro.

MORAES — Qual é a sua perspectiva, enquanto pesquisador, sobre a abertura e oti-
mismo tecnoldgico na educacgdo, considerando a instrumentaliza¢do e inser¢do, muitas
vezes automdtica, da tecnologia no processo educacional?

KAPLUN — Efectivamente, en los ultimos afios han sido explosivos en este sentido,
con un incremento exponencial de incorporacién de tecnologias a los procesos educa-
tivos. Una mirada a los resultados y a los procesos creo que deberia ponernos en alerta
critica, porque ya estas ilusiones habian existido. Por ejemplo se creyd que la radio iba a
alfabetizar toda América Latina y no sucedid. No quiere decir que la radio no fue un ins-
trumento potente y sigue siéndolo en muchos procesos educativos. Lo mismo luego con
la televisidn, mas tarde con la democratizacién del video, en el sentido de que se volvia
mas accesible para todos. Y esto vuelve a pasar, pero de un modo mucho mas fuerte, con
internet y las tecnologias digitales y lo que tenemos que mirar con mucha atencidn son
procesos y resultados.

En cuanto a los procesos, por ejemplo, una de las cosas que es comprobable es que
muchas de las experiencias que incorporaron fuertemente tecnologia en la educacion
tienen usos muy pobres todavia. Y ha pasado demasiado tiempo como para pensar:
“Bueno eso es el comienzo, pero después mejorard”. Muchas veces, eso no mejora nunca
y esa pobreza continla, porque en la perspectiva inicial ya faltaba esta mirada. Por eso
insisto en volver a esas bases que Paulo Freire y otros habian puesto. Preguntarnos, por
ejemplo, épara qué sirve un computador en un aula? ¢Es una biblioteca muy grande?
Efectivamente, ese es un uso posible, amplia las posibilidades de acceso, y eso es muy
bueno. Pero si solo es ese el uso que hacemos, es un uso pobre. Porque ese computador
también puede ser herramienta para la autoexpresién de los educandos, una preciosa
herramienta de expresion, para la comunicacién con otros educandos, para un trabajo
colaborativo, participativo, de construir juntos conocimientos en didlogo con otros. Y
todas esas posibilidades, cuando uno va al campo educativo concreto, a las aulas, a los
programas que han instalado, a veces con costos y con inversiones publicas muy impor-
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tantes uno termina viendo que esos otros usos son muy escasos. Se dan muy poco.

A veces se dice que esto es por falta de formacion de los maestros. Es cierto puede
haber esto, pero creo también hay una perspectiva poco dialégica de quienes implanta-
ron estos programas. Una cierta ilusién, que vuelve a aparecer, como ya habia sucedido
antes, de que todo cambiaba solo por incorporar los medios y las tecnologias. Claro que
no es la Unica posibilidad, y uno encuentra también muchos profesores haciendo expe-
riencias maravillosas. Pero son minoritarias, siguen siendo relativamente aisladas. Y esto
no es nuevo, ya lo veiamos sin el computador y volvemos a verlo ahora. Porque la discu-
sién principal vuelve a ser pedagdgica y comunicacional. En el sentido de ¢qué entende-
mos por comunicacion? ¢Solamente la transmisién de informacién o también los dialo-
gos? Lo que no niega la importancia de este acceso ampliado a fuentes de informacién.

A esto ademas se le ha agregado algo que era previsible, pero que no estaba tan claro
inicialmente: los riesgos enormes de saturacion y de ruido. El acceso a mucha informacion
no es una garantia del acceso a buena informacién, a informacién relevante. Muchas ve-
ces, es el acceso a una diversidad de informaciones, donde hay desde falsa informacion e
informacion distorsionada, junto con informacién valiosa. Y distinguirla no es facil en me-
dio de esa masa, de ese bombardeo continuo. Esta preocupacidon mi padre, Mario Kaplun,
la expresd en sus ultimos afnos con mucha fuerza. Quizas en el momento en que la formu-
laba, a fines de los afos 90, parecia exagerada, algo poco probable que sucediera. Todavia
estadbamos en la pelea por el acceso, lo importante era que la gente pudiera acceder.

Han pasado mas de 20 o 25 anos y he visto que, muchas veces, los programas publi-
cos de incorporacion de tecnologias siguen preocupados principalmente por el acceso,
esa es su obsesion. A veces no lo resuelven, otras lo resuelven bastante bien. Pero todos
los demas problemas tienen un lugar menor. Cosas como una seleccion inteligente de
toda esa informacion disponible, un uso creativo para la expresién de los educandos, un
uso dialdgico para construir saberes y comunicarse con otros, un cambio en los modelos
pedagogicos desde modelos bancarios, verticales como Freire solia llamar, hacia mode-
los mucho mas horizontales y dialdgicos. Todas estas otras preocupaciones tienen un
lugar muy menor en la concepcion misma del programa. Muchas veces la expectativa
parece seguir siendo que basta con poner un computador para que las cosas cambien.

Esto en lo que refiere a procesos. Pero también vale la pena empezar a mirar resulta-
dos. Y ya hay evaluaciones de este tipo de programas, por ejemplo sobre los aprendiza-
jes. En una mirada acotada, desde mi punto de vista insuficiente, aprender es adquirir un
conomiento de modo de poder usarlo. Desde esta perspectiva muchas veces se encuen-
tra que no, que los aprendizajes no cambiaron sustancialmente con la incorporacién del
computador, que es una poderosa herramienta, pero que no resuelve nada por si sola.
Porque depende del tipo de uso que se dé, el proceso pedagdgico en el que se inserta.
Esa herramienta tan potente puede prestar un servicio adecuado o puede ser inocua,
cambiar muy poco. O incluso -y esto es lo peor, pero pasa con frecuencia- puede hacer-
nos retroceder hacia terrenos pedagodgicos que habiamos pensado descartados o que no
gueriamos transitar. Por ejemplo, hacia modelos pedagdgicos de tipo conductista, donde
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la evaluacion automatica es la obsesién y se pretenden ahorrar esfuerzos y recursos,
por ejemplo, menos docentes para muchos mas estudiantes, a través de este tipo de
recursos que empobrecen mucho los procesos educativos al automatizarlos de la peor
manera. Entonces, esta cara quizas no prevista por quienes impulsan estos programas
termina siendo la dominante. Pero insisto, que, por suerte, hay mucha gente mostrando
las posibilidades de promover una educacién enriquecida con las posibilidades comuni-
cacionales, dialdgicas y de construccién de saberes colectivos, que ofrece.

RADDATZ — O senhor toca em questées muito relevantes de nossa sociedade e me
parece que realmente ndo é somente a questdo do acesso a tecnologia, mas que é ne-
cessdrio pensar a educagdo, a questdo da pedagogia, nGo é simplesmente incorporar a
tecnologia. Outro aspecto importante é de que, nGo so a escola deve se preocupar com
a questdo educativa, mas também outras instituicbes da sociedade, também, os meios
de comunica¢do, devem pensar na educagdo medidtica. Precisamos, realmente, pensar
uma educagdo mididtica mais efetiva na escola e em outros organismos sociais para en-
frentarmos a desinformagdo, a compreensdo de como funcionam os processos e os fluxos
comunicacionais hoje, tendo em vista a inteligéncia artificial e os aplicativos, as redes
sociais, enfim, todo esse aparato né que estd todo dia em nossa frente.

KAPLUN — Sin duda que si. Este campo, ademas, crecié mucho en cuanto a las nece-
sidades que plantea. En las épocas pre internet, quizas el problema principal que habia
para que la educacién medidtica formara parte de los sistemas educativos, era un recha-
zo al papel de los medios de comunicacidn en la educacién. Muchas instituciones educa-
tivas y muchos profesores, por ejemplo, veian a la televisién como una especie de Pené-
lope, que desteje lo que la escuela teje. Los nifios estan 4 horas o 6 horas en la escuela
y luego la television destruye la obra que la escuela hace, pensaban muchos docentes.
Entonces, mas bien habia que intentar que la televisidn no entrara en la escuela. Muchos
de los pequefios esfuerzos de Educacién Medidtica mas bien se dedicaban a maldecir la
television y, por supuesto, eso llevaba un fracaso total, porque los nifios y los jovenes
no dejaban por eso de mirar televisidn. Casi que, al contrario, tendian mas a buscar ese
objeto maldecido por sus profesores y por las instituciones educativas.

Esa época, parece que ya paso, pero puede retornar. Por ejemplo, en programas
como los que hay en mi pais, que entregan un computador a cada estudiante y a cada
profesor o profesora. Programas muy valiosos, aunque siempre depende de los usos de
esos computadores. Muchos profesores encuentran que lo que sus alumnos hacen con
ese acceso que ahora tienen es, por ejemplo, mirar todo el dia videos de reggaetén y
otras musicas que les parecen de lo peor y que pueden ser efectivamente muy critica-
bles. Entonces intentan que dejen de ver eso para concentrarse en la clase, y estamos
otra vez en el problema anterior.

¢Por qué no hacemos al revés? ¢ Por qué no hacemos de eso, que es consumo prefe-
rencial de nuestros estudiantes, un campo de critica pero también de recreacién? Pen-
sar si, a partir de gustos que existen, podemos abrir a otros y combinar con otros. Hay
muchas experiencias que muestran esto. Por ejemplo, puestos a escuchar y discutir las
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letras, lo que dicen muchas de estas musicas, el espiritu critico emerge con mucha mas
facilidad de la que pensabamos. Y no hace falta demasiado para que esto pase, basta
con abrir el espacio para que esta discusion se dé entre los propios estudiantes. Pero,
ademas, cuando ofrecemos la posibilidad de crear juntos, empiezan a aparecer otras
posibilidades musicales. Y ahi hay un papel clave de los profesores ofreciendo otras po-
sibilidades musicales. Pero cuando la musica esta excluida de la vida escolar, cuando la
musica es apenas un complemento en alguna hora de clase y no algo central, como si lo
es para los estudiantes, estamos teniendo también un problema. Pongo el ejemplo de
la musica porque es, quizds, una de las formas de entrada mads potentes a los consumos
culturales de nuestros estudiantes.

Entonces, el problema es parecido al que teniamos antes, pero multiplicado y vuel-
ven a aparecer cosas que ya se habian discutido antes. La necesidad de que junto a la
mirada critica se trabaje sobre las posibilidades creativas; que la mirada critica sea punto
de partida para nuevas creaciones. Para eso, efectivamente, a muchos docentes les fal-
tan herramientas. Pero en didlogo con sus estudiantes tienen muchas mas posibilidades,
reconociendo que tienen mucho para aprender con ellos. No se trata solo de “yo te voy
a ensefar a ti lo que debes ver y como verlo, y cdmo usar mejor la herramienta”- Mas
bien “aprendamos juntos cdmo hacer un uso critico y creativo de de esta herramienta”.
Pero claro, si nunca se hizo antes, si la musica no entraba, ni para criticarla ni para hacer-
la juntos, entonces, va a ser muy dificil. Tanto la musica, como las muchas historias que
se pueden contar con el video, las posibilidades que ofrece el podcast, todo lo que ese
dispositivo pequefio, que ya no es el computador, sino mas bien el teléfono mavil. Si eso
no estaba antes, dificilmente esté ahora. Por eso creo que es una oportunidad renovada
de replantearnos cdmo encaramos los sistemas educativos y como cada profesor en su
aula encara los procesos educativos.

Se han sumado ademas problemas nuevos, porque hay una frontera cada vez mas
borrosa para definir a qué le lamamos medio de comunicacién. éInternet es un medio
de comunicacidon o un soporte para muchos medios? Yo creo mas bien que es esto ulti-
mo, con lo cual, hay que mirar a su vez, las distintas especificidades de cada una de los
medios que alli circulan y entran, y las muchas posibilidades de combinarse entre si. Y a
esto se le empieza a sumar lo que tU mencionabas recién, aplicativos que van ofrecien-
do posibilidades nuevas y que tienen lenguajes propios que nos cuesta descifrar. Por
ejemplo los algoritmos que conducen, nuestras preferencias y cuya transparencia es muy
escasa, sabemos muy poco de cdmo son construidos, o no sabemos nada, porque son
privativos de grandes empresas que tienen alli un secreto comercial muy potente que no
estan dispuestas a compartir. Alli las politicas publicas vuelven a ser claves, para obligar
a estas empresas a transparentarlos.

Y ahora algunos usos recientes de Inteligencia Artificial, como los modelos de lengua-
je generativo a partir de la programacion del lenguaje natural, que nos plantean desafios
nuevos. No son estrictamente medios de comunicacion, pero si implican cambios en lo
gue tenemos que pensar y hacer en un aula. En estos dias, discutimos sobre los usos
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inteligentes de estas posibilidades, por ejemplo cuando alguno de estos programas nos
permite ver redacciones alternativas o sintesis posibles. Yo no rechazaria estos usos posi-
bles, que es distinto de poner a estos programas hacer el trabajo que no queremos hacer
y desentendamos de este trabajo. Dialogar con ellos me parece que es imprescindible, si
no lo hacemos nosotros como educadores criticos, lo van a hacer los estudiantes de todas
formas. Entonces creo que es preferible meternos juntos a estudiar esto. Pero esto exige
la mayor transparencia posible de estos algoritmos, porque si no, no sabremos nada.

Y exige ademas un trabajo interdisciplinario mucho mas fuerte que el que solemos
estar acostumbrados. Un trabajo critico transversal con nuestros colegas de la ingenieria
informatica. Por suerte, también hay cada vez mas ingenieros con esta cabeza. Yo tengo
el privilegio en mi universidad de poder trabajar con ingenieros dispuestos a pensar cri-
ticamente su propio papel profesional y el papel de las tecnologias que estan ayudando
a crecer, a desarrollarse y pensarlas de los modos socialmente mas criticos y valiosos. Se
estan planteando los problemas éticos y politicos de su trabajo, y nos buscan a los de las
ciencias sociales, a los de la educacién y la comunicacién para trabajar juntos. Si abrimos
esos canales de colaboracién creo que tenemos mucho para ganar también, en los equi-
pos docentes y en las practicas pedagdgicas con educandos en todas partes.

KOFFERMANN — O fato de termos acesso as tecnologias digitais, pode trazer uma
ideia de liberdade e gerar uma crenca em nossa autonomia, ou até uma certa superio-
ridade tecnoldgica, pelas inumeras possibilidades que temos diante das mdos. Conside-
rando o uso de algoritmos, dos sistemas de filtro e também dos lugares de onde vem o
desenvolvimento dos sistemas comunicacionais hoje, como o senhor vé hoje essa questéo
da decolonialidade? Esse é um dos pontos que o Senhor tem estudado e aprofundado,
entdo, como os sistemas comunicacionais e educativos podem ser espacos de decoloni-
zagdo de pensamento e poder? Como podemos avang¢ar para um discurso mais critico e
com maior liberdade em nossos ambientes educativos?

KAPLUN — Ahi hay varias cosas para pensar. Por un lado sobre los productos cultu-
rales, los consumos culturales masivos que posibilitan las plataformas de streaming de
video — Netflix, Amazon, Prime, etc —, son cada vez mds variados, pero se mantiene una
pregunta: ¢son diversos en un sentido profundo? ¢O en realidad siguen los mismos for-
matos? Yo no daria una respuesta rapida a esta pregunta; creo que no es igual en todos
los casos y por lo menos hay que reconocer la habilidad de algunas de estas empresas
para captar un problema interesante. Porque el de Hollywood es un cine muy homo-
géneo que ha dominado los consumos culturales de buena parte del mundo. Todos lo
consumimos a tal punto que nos cuesta consumir otro tipo de cine, de otras partesy con
otros formatos. Y algunas de estas empresas han sido suficientemente habiles para en-
tender que ahi habia una zona vacante. Algo que se podia aprovechar comercialmente,
por ejemplo, cuando empiezan a producir localmente con guionistas locales con produc-
cién local, con actores locales y entonces uno empieza a ver un esquema industrial un
poco distinto, mds descentralizado, aunque no deja de ser un esquema industrial. Esto
no cambia totalmente las reglas de juego, porque en muchos casos los formatos vuelven
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a ser los mismos, solo que con color local, podriamos decir. Pero también es cierto que
ha habido apertura a cosas nuevas.

Entonces yo matizaria y veria con cuidado estas cosas y analizaria si no hay efecti-
vamente algunos cambios, una diversidad mayor. Hay colegas que sostienen -y creo que
en buena medida tienen razén- que lo Unico que han hecho estos cambios es capitalizar,
monetizar una necesidad de vernos a nosotros mismos, los del sur, en las pantallas, que
no estuviera todo solamente reflejado lo del norte. Hay ademas tradiciones de industrias
culturales locales que ya tenian su propia fuerza, como es el caso de Brasil. Por supuesto
gue monopolizado por grandes empresas que reproducen ciertos modelos, pero tambi-
én con algunos modelos propios que, como bien los estudios de comunicacion y cultura
habian mostrado hace afios. Porque habian sido también habiles para incorporar necesi-
dades populares a su propia manera. El teleteatro, por ejemplo, que es un producto muy
latinoamericano, mas alld de que sus esquemas narrativos puedan ser muy conservado-
res y suelen serlo.

Pero yendo al nucleo duro de la pregunta sobre qué perspectiva decolonial incorpo-
rar, creo que tenemos que pensar si es posible y cdmo construir un mundo medidtico,
sonoro y audiovisual realmente diverso. Y que esa diversidad no sea solo la variedad de
lo homogéneo, que no consigue ocultar la homogeneizacidon de fondo. Yo creo que hay
posibilidades de esto, pero ahi se requieren al menos dos cosas con mucha fuerza, junto
con la educacién mediatica o la educomunicacién, que me parece un término mas am-
plio. Se necesitan politicas publicas potentes que estimulen, promuevan la produccion
local y nacional con una perspectiva realmente diversa. Y una alianza entre productores
y tecndlogos, digamos. Porque la cuestion tecnoldgica pasaba a ser absolutamente clave
en todos estos procesos. Junto con un esfuerzo de politicas publicas, que estimule un
universo empresarial local capaz de sostener industrias culturales con otras caracteristi-
cas. Esfuerzos de este tipo hay en América Latina, pero e general terminan siendo dema-
siado débiles y con mucha frecuencia atacados o cooptados por las grandes empresas. El
cine independiente local, las series de produccion independiente, necesitan canales de
exhibicién muy fuertes que no terminan teniendo.

En este sentido hay colegas que estdn estudiando el efecto de algunas politicas que
los europeos han comenzado a aplicar, como las cuotas de contenido nacional y regional
en los catalogos y las cuotas de produccidn nacional exigidas a estas plataformas. Muchas
veces esas cuotas se cumplen del peor modo, o se elaboran buenos productos que que-
dan ocultos en el catdlogo, que son casi inencontrables. En esto inciden los algoritmos y
las formas de clasificar. Asi, aunque tengan cierta visibilidad tienen muy bajo consumo.

Y aqui volvemos al problema de la educacién medidtica. Hay una alianza impres-
cindible entre estas dos cosas, porque uno puede estimular consumos nuevos, pero no
haber qué consumir, o puede haber productos para consumir interesantes sin que nadie
los consuma finalmente. Y es clave lograr alianzas triples entre la educacidon mediatica,
o mejor aun la educomunicacién, las politicas publicas de estimulo a la diversidad y a la
produccion local efectivamente diversa y sistemas tecnolégicos potentes y auténomos,
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gue no dependan exclusivamente de las grandes empresas multinacionales. Ejemplos de
estos empiezan a haber en muchas partes, para no pensar que es una ilusiéon. Empieza
a haber, por ejemplo, plataformas de musica, de video streaming, nacionales, locales y
regionales, cada vez mas interesantes que canalizan otras cosas. Siempre estara el dile-
ma, la pregunta de si esas cosas no terminan subsumidas como un producto de mercado
mas, con las mismas caracteristicas homogeneizantes.

Esa tensidn siempre estd, pero creo que, si no hacemos la apuesta a fondo y nos
guedamos solo con la critica a las grandes empresas, nada conseguiremos, porque lo
gue mostré internet es que los problemas en su esencia no variaron. La concentracion en
pocas manos y en pocas voces, sigue estando, solo que cambiaron las empresas. Ya las
Major de Hollywood no son lo mds importante, ahora estan las plataformas de streaming
multinacionales. Es otra concentracidon, pero no deja de ser concentracién. Sin embargo
también es cierto que hay muchas ventanas de posibilidad para aprovechar y hay mu-
chos que las aprovechan.

Queda, ademas, el enorme campo de las tecnologias que, vuelvo a insistir, no son
exactamente medios de comunicacioén, o silo son en un sentido distinto. No son solo los
vehiculizadores de contenidos, sino los que permiten vincular gente con gente. Desde las
llamadas redes sociales que, en otras lenguas se prefiere nombrar como medios sociales,
hasta los sistemas que en el mundo estdn innovando sobre las formas de participacion
democratica en las politicas publicas. Me refiero a plataformas digitales de participaci-
6n ciudadana como las que ya utilizan muchas ciudades en el mundo que buscan que,
por ejemplo, sus presupuestos participativos tengan también una posibilidad de desar-
rollarse a través de estas tecnologias. Eso uno podria decir ya esta fuera del campo de
la educomunicacidn y en parte es cierto, pero me parece que tiene mucho que ver con
los problemas que nos preocupan: {qué hacemos los ciudadanos con las tecnologias?
¢Como la ciudadania tiene en las tecnologias un apoyo y no solamente un problema?

MORAES — A grande questdo é sempre o que fazemos com a tecnologia? O que fa-
zemos com a comunicag¢do e com os produtos de comunicagdo? Retornando a questdo da
educagdo, o que a gente faz com a educagdo para além de todo esse complexo cultural?
Considerando essa digitalizag¢do da sociedade, os desafios que o professor tem pela fren-
te, considerando o seu papel como mediador dentro do sistema, inserido nesse ecossiste-
ma comunicativo, e também a escola, como podemos pensar os programas de formag¢éo
de professores? Qual é a importdncia das politicas publicas voltadas para esse grupo que
é tdo fundamental? Ao menos aqui no Brasil, o professor nem sempre é valorizado, espe-
cialmente na perspectiva de carreira para professores do Ensino Fundamental e Médio,
a maioria ganha muito mal, hd escolas precdrias. Acredito que no Uruguai essa situag¢éo
ndo seja tdo triste, mas aqui temos muitos problemas estruturais e, ao mesmo tempo, as
politicas publicas estdo sempre muito atrasadas e ndo ddo conta de fazer desse espago
um lugar de didlogo, da criagéo de grupos de consciéncia critica e a escola acaba sendo
um espago, muitas vezes, subutilizado. O que fazemos com esse espago?

KAPLUN — Yo creo que ahi tenemos en toda América Latina problemas similares, tal
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vez en el mundo entero. Ese papel ambiguo de la educacién, que parece ser para mu-
chos politicos y gobiernos la llave de todas las transformaciones y, al mismo tiempo, un
lugar donde no vale la pena invertir mucho. Pero aun cuando se ha invertido — y algunos
gobiernos han hecho esfuerzos de inversion muy fuerte — muchas veces eso ha tenido
resultados escasos en materia de transformacién profunda de la educacion.

Yo discuto, muchas veces, con profesores que dicen: con estos salarios tan malos,
con estas condiciones de escuela tan malas, es poco lo que podemos hacer. Y pienso
entonces qué nos diria Paulo Freire hoy sobre esto, él que empezd educando bajo un
arbol. ¢No era posible hacer cosas realmente transformadoras con muy pocos recursos?
El mostraba que si, porque hay cosas que no dependen tanto de los recursos, sino de la
mirada educacional. No se me mal entienda, por favor: esto no quiere decir que no vale
la pena y que no es imprescindible invertir mucho en educacidn. Pero esa inversion de-
beria estar siempre acompafiada de un esfuerzo muy grande por abrir un debate intenso
entre los profesores para pensar nuestro rol y para pensar el papel de las instituciones
educativas. Muchas escuelas — y digo escuela en un sentido amplio, la escuela basica,
pero también la ensefianza media, las universidades — siguen siendo muy bancarias
tantos anos después. ¢Y eso depende de la falta de recursos? Yo diria que no, me parece
gue no es el principal problema.

Reclamemos mas recursos, son imprescindibles, pero también hablemos de las po-
sibilidades que ya tenemos, con los recursos que hoy tenemos para que la escuela sea
un espacio distinto. Un espacio de didlogo, abierto a las comunidades. Uno ve muchas
escuelas que se cierran respecto a las comunidades. A veces se cierran porque sienten
gue lo que llega desde afuera es violencia, y es cierto que a veces eso pasa. Pero creo que
pasa mucho mds cuando la escuela se cierra; frente a ese encerramiento de la escuela las
comunidades también endurecen sus violencias.

Muchas veces las escuelas son el espacio del aburrimiento de los estudiantes, el es-
pacio al que van a desgano, y esto es un mal signo. Si un estudiante va a clase sin ganas
y un profesor va a clase sin ganas, es muy dificil que ese espacio realmente sea valorado
por la propia comunidad, por los estudiantes, por los profesores. Y con minimos recursos
es posible que esto sea diferente, cuando todos tienen el profundo deseo de aportar, de
poner ahi, por ejemplo, sus universos culturales.

Ya Freire lo decia hace tiempo que cuando la escuela niega el universo cultural de las
comunidades en las que estd inserta tenemos un problema. Cuando a la escuela se va
para aprender que lo que uno trae de la vida, de la familia, del barrio no vale, que todo
eso que esta en su universo no es valioso y que lo Unico que vale es lo que transmite el
sistema educativo desde otro lugar, es un mal comienzo. Entonces, me parece, que hay
otras posibilidades que tienen mucho que ver con abrirse a la palabra de los estudiantes,
gue los profesores nos demos la posibilidad de abrir también nuestros mundos y nues-
tras preocupaciones. Que hagamos de cada aula un espacio donde el juego, el arte, la
musica, la danza, la pintura tengan un lugar. Un espacio donde los saberes de los padres
y las madres, de sus estudiantes puedan entrar, puedan venir a compartirlos con los de-
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mas. Donde el trabajo tenga un lugar en un sentido profundo. Parece que la escuela es
para ser un buen trabajador al final del camino, épero qué pasa hoy? Por ejemplo una
huerta a plantar y cuidar entre todos dentro de la escuela, con frutas y verduras que
podemos luego comer, cambia mucho las condiciones y los intereses de quienes pasan
por esa experiencia. Y eso es posible no solo en escuelas rurales, también en las urbanas.

Cuando empieza a haber una escuela diferente descubrimos que incluso hay recur-
sos que fluyen hacia la escuela. Y esto no es para decir que no importa que el gobierno
no ponga lo que debe poner. Si que tiene que ponerlo, pero también la comunidad va a
poner mucho mas cuando sienta que ahi hay otras posibilidades. Y en esto los medios, |a
educacién mediatica y la educomunicacion tienen mucho para decir.

En América Latina estdn presentes también las huellas de lo que el maestro francés
Celestin Freinet planteaba hace un siglo: una escuela distinta, donde los estudiantes pro-
ducen sus propios textos y sus propios periddicos, se comunican con la comunidad y con
otras escuelas del mismo pais y de otros paises, donde el arte tiene un lugar, donde el
trabajo tiene un lugar. Y eso cambia completamente las condiciones. Me tocé ver hace
poco como los maestros disfrutan, y sobre todo los estudiantes disfrutan, y los padres in-
vaden, en el mejor sentido, la escuela. No para criticar a los maestros, sino para apropiar-
se de la escuela, para hacer de la escuela también su espacio. Esto puede pasar y pasa en
la ensefianza publica cuando uno piensa con otra cabeza. Y los medios de comunicacion
tienen todo para hacer alli, desde esa perspectiva.

Entonces, claro que si, que hay que invertir mas en educacién, que hay que pagar
mejor a los profesores, que hay que darles oportunidades, una carrera laboral digna, sin
duda. Pero yo siento que hay profesores que, al dar la pelea por esto, renuncian a la pe-
lea por una educacion digna desde su base. Y el primero que puede hacer algo por esto,
es el profesor en su propia aula. Y a veces parece negarse a si mismo esta posibilidad.
Cuando dice: “no se puede, el sistema no me permite”. Bueno, pero, écual es el espacio
gue yo, profesor, tengo para hacer otra cosa? ¢ Cual es el espacio que nosotros profesores
tenemos para cambiar esta escuela concreta, aunque no haya todavia mas presupuesto
por el que seguiremos peleando? Pelearemos por eso, mientras al mismo tiempo, esta-
mos construyendo una escuela diferente.

América Latina esta cruzada por historias a lo largo de mas de un siglo de ensefan-
za publica de experiencias pedagogicas maravillosas, incluido Freire y muchisimas otras
personas que hay que rescatar todo el tiempo. Participé hace poco de un encuentro de
educadores latinoamericanos que hicieron un espacio para esas memorias pedagdgicas,
y uno encuentra maravillas por todas partes, desde México hasta la Antartida casi. En
cada uno de los paises hay movimientos pedagdgicos que revolucionaron en cada mo-
mento y mostraron como se puede hacer otra educacién. Y uno vuelve a encontrar las
huellas de eso hoy, y esos movimientos siempre han sido un poco minoritarios, siempre
pelean contra el sistema, pero también contra las cabezas de muchos maestros que ya se
han dejado ganar por ese sistema.

Tenemos que dar esa batalla cada dia, en cada lugar y en primer lugar dentro de uno
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mismo. El dia que yo llego yo, profesor, vengo a clases sin ganas, ya deberia empezar a
plantearme si estoy bien alli donde estoy, si no deberia cuestionarme si sigo siendo capaz
de educar. El dia que yo llego a clase a repetir lo que ya he hecho todos los afios anterio-
res, también deberia repensar si tiene sentido que siga ocupando este lugar y no tengo
que abrir un lugar a otro que tenga muchas mds ganas de hacer cosas. Como nos decia
alguna vez un estudiante en un proceso de de investigacion-accién: “estos profesores sin
ganas lo notamos enseguida, y es muy distinto cuando un profesor realmente esta con
ganas en el aula. Eso nos entusiasma, eso abre otra posibilidad”.

MORAES — A educacdo é sempre esse espaco de resisténcia. Querendo ou ndo, o
professor esta no centro desse espaco de resisténcia, contra ou a favor do sistema. De-
pois de todas essas reflexdes, deixamos o espaco para que o senhor possa falar com base
em suas pesquisas atuais, como o senhor vé o cendrio dessa interface de comunicacdo
e educacdo? Pode colocar algo que ainda ndo tenha comentado e ja pode fazer as suas
consideracdes finais.

KAPLUN — Mira, quizas dos o tres cosas de las que en los Gltimos afios me han
obsesionado. Una tiene que ver con las culturas de los jévenes. Una comprobacion de
muchas investigaciones en el mundo y también en nuestra region, es que el tramo mas
dificil de los sistemas educativos es el de la ensefianza media. Es el momento donde mas
estudiantes se desilusionan con el sistema educativo. Pareceria que los primeros afos,
donde se aprende a leer, donde se aprenden las matematicas basicas, pueden generar
mas interés y entusiasmo. Pero cuando llega el tramo medio todo se vuelve mas dificil,
porque pareceria que es el tramo donde los sistemas educativos suelen estar mas de es-
palda a los mundos culturales juveniles. Me parece que dejar entrar esos mundos en las
escuelas en la ensefianza media es clave. Y eso obviamente incluye mucho de los consu-
mos medidticos de nuestros estudiantes. Parece que ahi hay una clave, abrirle espacios a
eso. Que sean ademas espacios mas creativos y menos bancarios. Parece mas dificil ahi,
quizds, porque es un tramo donde habitualmente ya no hay un profesor para el grupo de
alumnos sino una multiplicidad de profesores, cada uno preocupado por su contenido:
historia, geografia, matematicas, quimica. Todo eso esta bien, pero se pierde una mirada
mas general. Es me parece, entonces, un area de especial preocupacion.

Una segunda cuestidén que ha sido mi obsesion parece alejarse de esta tematica de
la educomunicacion, pero yo siento que sigue habiendo una conexiéon importante. Me
refiero a las posibilidades democraticas que ofrecen las tecnologias, con todos los riesgos
gue tienen. Los gobiernos que empiezan a hacer de plataformas tecnolégicas una opor-
tunidad de participacién ciudadana, desde consultas publicas para una ley que estd en
proceso hasta los presupuestos participativos, pasando por una gama enorme de posibi-
lidades. Por ejemplo, un gobierno que ofrece la posibilidad de propuestas desde abajo,
de que un ciudadano proponga algo para su ciudad, para su pais y sea escuchado, sea
evaluada su propuesta a través de un proceso que hay que regular, que hay que ordenar,
porque puede ser solo ruido si no se trabaja bien. Esto estd abriendo posibilidades inte-
resantes en el mundo y yo diria que tienen una conexién con la educomunicacién, en el




EDUCOMUNICAGAQ PARA DEMOCRACIA E CIDADANIA

sentido de que abre una posibilidad pedagodgica, una pedagogia ciudadana.

Creo que hoy esta en discusion como somos ciudadanos. Teniamos la tradicion del
ciudadano que solamente elige el gobierno cada 4 o 5 ainos. Teniamos otra tradicién de
democracias mas participativas, mas de la asamblea. Pero hoy, se abre un tercer campo
de debates: el ciudadano que participa a través de sistemas informatizados. ¢Qué tipo
de ciudadano es? Me parece que ahi hay un drea nueva para pensar en términos de edu-
cacion ciudadana.

Otra de mis obsesiones de los ultimos afos tiene que ver con las politicas publicas
en materia de comunicacién. Politicas publicas que tuvieron a lo largo del ultimo medio
siglo distintas tendencias y corrientes. Desde lo que fue aquella declaracién de 1980 de
la UNESCO, del Nuevo Orden Mundial de la Informacion y la Comunicacién, que tuvo
mucho impacto en ese mundo de las Naciones Unidas y en el mundo académico y poco
impacto en las realidades comunicacionales de nuestros paises, hasta la ola de reformas,
o intentos de reforma de los sistemas de medios de comunicacion, en los primeros anos
2000 y parte de la segunda década de este siglo. Leyes que regulan de otro modo los
sistemas mediaticos, leyes que muchas veces quedaron focalizadas en los medios tradi-
cionales y se metieron poco en los problemas nuevos que internet estaba generando.

He seguido con atencion el debate que Brasil esta teniendo en estos dias, justamente
con una de estas leyes que si tiene que ver con los nuevos debates, que intenta regular a
las plataformas de internet, lo que me parece un debate muy necesario. Creo que ahi hay
un campo clave, por la necesidad de regulaciones democraticas que partan de un amplio
debate ciudadano y que no sean el producto de gobiernos iluminados y negociaciones
exclusivamente en el terreno politico sin que la sociedad participe.

Para eso es clave un amplio interés ciudadano que no siempre se ha dado. Brasil ha
dado buen ejemplo en este sentido, creo que esta dando buen ejemplo en el dia de hoy.
Sé que hay polémicas en torno a la ley misma y a los resultados que pueda tener. Pero
aun con la mejor ley aprobada, sus posibilidades de efectiva aplicacién dependen mucho
del interés ciudadano. Hemos vivido en la regién en lo que va de este siglo reformas que
se empezaron a aplicar y cuando cambié el gobierno se dejaron de aplicar y no hubo ciu-
dadanos protestando por eso, porgque no tenian ese arraigo ciudadano fuerte.

Me parece que ahi también hay un tema de agenda clave en nuestro trabajo de edu-
comunicacion. No es solo la mirada critica sobre los medios, sino una mirada critica que
incluya lo propositivo, que los ciudadanos sientan que una ley de medios, o una ley que
intenta regular algunos aspectos de internet, como ahora discute Brasil en estos dias, son
asuntos importantes para su vida. Y que si cambia el gobierno y ya no quiere aplicar esas
leyes, haya muchos ciudadanos reclamando y no caiga en el olvido. Me parece que estas
tres cuestiones pueden valer la pena, van junto con todo lo que implica hoy, por ejemplo,
pensar en como regulamos, en América Latina, las plataformas, también de streaming,
de video, que se les va a exigir la de musica, ni que hablar los algoritmos y su transparen-
cia, en fin, hay una cantidad de temas que son de politica publica y que, por eso mismo,
deben ser parte de la agenda de la Educomunicacion.
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A educagdo é um direito humano, assim como o acesso a informacgdo e aos demais
direitos do cidad3do. Hoje, quando se discute esse direito, entende-se que ele é extensivo
a tecnologia e aos meios, por onde também se constréi educagao e se produz conhe-
cimento. As tecnologias tornaram-se preocupac¢ao central das discussdes em todas as
esferas, bem como o tema da inteligéncia artificial e seus impactos na vida humana. A 1A
nao é algo situado no futuro, ela estd no nosso dia a dia, mesmo que ainda ndo seja bem
compreendida. E como em todas as novidades e tendéncias, é preciso fazer a avaliagao
de como isso vai nos beneficiar e quais sdo as suas ameagas. Para tanto, nesse processo
consideramos muito importante a educa¢do mididtica e a educomunicagao. Esse é o eixo
do tema que vai nortear hoje a nossa conversa com Alexandre Sayad.

Alexandre Le Voci Sayad é jornalista, empreendedor, educador e escritor. Mestre
em Inteligéncia Artificial e Etica pela PUC-SP e especialista em Negdcios Digitais pela
Universidade da California — Berkeley — B.I International. Ja palestrou e deu aulas em
mais de quinze paises e dez universidades estrangeiras. Diretor da consultoria ZeitGeist e
membro diretivo do érgdo da Unesco, de educacéo para a midia, a Unesco MIL Alliance.
Integra ainda o conselho consultivo do projeto Educamidia, uma parceria do Instituto
Palavra Aberta e o Google.org. Apresenta o programa “Ildade Midia”, no Canal Futura e
é membro da Associagéo Brasileira de Pesquisadores de Educomunica¢do, atuando tam-
bém como conselheiro. Langou recentemente o livro “Inteligéncia artificial e pensamento
critico: caminhos para a educagdo mididtica”, publicado pelo Instituto Palavra Aberta, e
baseado na sua pesquisa de mestrado pela Pontificia Universidade Catdlica de SGo Paulo
(PUC-SP). E autor também de “Idade Midia: a comunicacéo reinventada na escola”.

KOFFERMANN — Vocé tem sido um porta voz da defesa da educacdo mididtica nos
espacos em que ocupa. Quais as principais razées que o levaram a definir-se por essa
trajetoria?
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SAYAD — Eu venho do jornalismo e da comunica¢do e me formei na virada do milé-
nio. Mas tive outro tipo de experiéncia muito rica, por iniciativa minha, quando juntei um
dinheirinho e fui morar em Londres por alguns anos. Tive uma experiéncia intensa com a
BBC, quando ela ainda ndo estava no Brasil. E vocés imaginam que, na virada do milénio,
a BBC ja ensinava cinco linguas pelo site e de graca. E na época tinhamos aqui dois por-
tais de internet: o UOL e o BOL. E vendo essa distancia de perspectiva de comunicagao e
pensando que havia aprendido francés com a minha mae, que era professora do idioma,
eu aproveitei e pude reforcar muito o meu francés com o site da BBC, que tinha um sis-
tema muito inteligente, mesmo em existir ainda algoritmo, mas era muito inteligente,
mesmo sem IA operando. Ai, percebi que essa convergéncia de mundos da educacado e
da informagdo sempre esteve préxima. Podemos pode pegar os nossos queridos pensa-
dores mais ilustres, brasileiros e estrangeiros — como o préprio Paulo Freire ou Anisio
Teixeira, que é uma figura que eu adoro e que também traz o contexto da comunidade
—. Para mim, o digital estava trazendo uma nova perspectiva. Eu ja era um jornalista,
mesmo antes de formar na faculdade — tranquei a faculdade para ir para a Inglaterra
—, e estava focado na educacdo, pois ja cobria o tema. Entdo as dreas da comunicagao e
da educacdo ja estavam no meu radar. Ja era apaixonado pela coisa. E na época, quando
voltei para o Brasil, conheci Gilberto Dimenstein e Fernando Rossetti, dois grandes jorna-
listas da época, e Ismar de Oliveira Soares no Nucleo de Comunicacdo e Educacdo (NCE),
da Universidade de Sdo Paulo, que estava se cristalizando depois de sua fundag¢do, em
1996. No meu retorno da Inglaterra e volta a faculdade (1999-2000), percebi e decidi que
gueria investir, queria explorar essa pratica centenadria, esse campo ténue entre a comu-
nicacdo e a educagao. Eu ainda nao tinha nome para isso, ainda ndao chamava de edu-
comunica¢do, mas eu sabia que era algo importante, que pela sua potencialidade, pelo
seu carater intrinsecamente democratico e diverso, fui aprendendo isso também com o
Ismar, e porque achava que era uma questao, a unido desses dois campos e tornou um
caminho que nado tinha volta. Eu tive essa sensa¢do hd vinte trés anos atras. A partir dai,
fiquei fazendo centenas de coisas nessa area entre a iniciativa privada, governamental,
terceiro setor, academia... Entdao, acho que foi um senso de urgéncia e de oportunidade,
as duas coisas juntas.

RADDATZ — Em que se fundamenta a educacdo midiatica e de que forma ela se
aproxima ou se funde com a educomunicacdo?

SAYAD — No momento em que etamos conversando sobre esse assunto, ja etamos
criando a episteme disso. Eu acho que o campo de fundamento da educomunicacgao en-
guanto um novo campo cientifico de exploracdo (até fico sem graca de falar isso ao lado
da Irma Marcia, porque ela é uma expert nesse tema) eu acho que ele é mais muito mais
bem delimitado do que o da educacdao midiatica. A educacdo midiatica é consequéncia
de muitas praticas que vém sobretudo da Europa e Estados Unidos, que vem da Analise
do Discurso da Escola de Frankfurt. Entdo, a educacdo mididtica vem de uma profusao de
praticas, epistemes, epistemologias, e que alimentam também o olhar critico da comuni-
cacdo. Mas a educacao midiatica vai se fundindo em conceitos diversos da media literacy
nos Estados Unidos, e da media education, de raiz europeia dentro da prépria educacao
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comunitdria e de base. Alguns organismos internacionais como a Unesco, bem como,
depois, érgaos locais ou ONGs, vao organizar isso. Na esséncia, esse conceito é o desen-
volvimento de habilidade para leitura, analise critica das mensagens nas mais diversas
midias, para um exercicio de independéncia, autonomia e democracia na sociedade, ou
seja, um exercicio de cidadania na sociedade. Eu acho que agora ela esta aparecendo de
uma maneira pura, € um conceito que muitas vezes esta acoplado a outras epistemes na
prépria educomunicacgdo. Eu vejo que a educomunicagao tem uma episteme muito mais
clara e uma interferéncia nos ecossistemas comunicativos, numa analise, numa critica e
numa producdo e abertura de canais de expressao e ecossistemas comunicativos, sobre-
tudo de grupos sub-representados, minorias, jovens... Existe uma agdo propriamente, na
educomunicagdo proposta, na gestdao da comunicacao. E um dos quatro caminhos que se
coloca na gestdo da comunicagdo é que ela é mais propositiva em termos de a¢do social
do que a educagdo midiatica. A educa¢do mididtica esta ainda um pouco no campo da
andlise e da compreensao, mas ela também propde producdo. Ela é até menos politica
gue a educomunicagao, em algum sentido. De certa maneira, os dois conceitos se re-
troalimentam e tém uma relacdo de simbiose — eu gosto dessa palavra. Quando penso
na educomunica¢cdo como processo programatico de ponto a ponto, vejo a educagao
mididtica como um item da educomunicagdo, como uma fase que vocé passa dentro da
educomunica¢do. Quando eu vejo o contrario, s6 um processo de educa¢dao mididtica,
nem sempre eu vejo uma a¢dao educomunicativa.

RADDATZ — Sobre essas praticas de educacdao mididtica, entendemos que o seu tra-
balho na TV Cultura é uma pratica de educacdo mididtica. E dessa experiéncia, o que
vocé pode trazer para esta discussdo?

SAYAD — E uma pratica muito rica. Eu nem sei se é educa¢io midiatica, mas gostei
gue vocé mencionou isso. Eu sou de um tempo, a Irma Marcia deve lembrar disso, que
se falava em educacdo pela comunicacdo e comunica¢do educativa. A gente diferenciava
essas duas vertentes. Vejo muito o que eu faco no canal Futura como uma pratica de
comunicacdo educativa com elementos de educagao pela comunicacdo ou de educacao
midiatica, porque tem estudantes participando da pauta e da execugdo. Vou para o quar-
to ano de temporada e essa experiéncia, para mim, foi a realizacdo de um sonho que
eu queria levar para as massas. Quando eu assumi na Unesco, fiz uma fala que algumas
pessoas gostaram e outras ndo, em que eu disse que essa ciéncia que a gente estd estu-
dando, a educomunicacao, a educacao midiatica, deveria ser tdo popular como a Coca-
-Cola. Eu falei na Suécia isso. E na Suécia, naquele momento verde, todo o pessoal falou:
Coca-Cola? Nao, fala suco, fala limonada, fala outra coisa, mas ndao Coca-Cola. Mas, de
fato, eu queria tornar popular, pop mesmo, para que possamos olhar para as mensagens
e para as midias com carinho e analisa-las fora do ambiente académico na sociedade,
fora dos ciclos de aprendizagem formais. Eu gosto muito da ideia do da TV nesse sentido,
porque a TV esta muito presente no Brasil, e o Futura é um canal aberto, a cabo, ou seja,
ele ndo é por assinatura. Mesmo na Globoplay, vocé pode baixar os episddios sem preci-
sar pagar.. E a TV é presente em quase 95% dos lares brasileiros. Entao, o meu desejo de
estar na TV foi um pouco o de levar esse tema para todo mundo numa abordagem me-
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nos hermética possivel. Falta ainda eu chegar nessa abordagem, acho que é um exercicio
de linguagem. Sempre analisamos o que esta sendo produzido, depois das temporadas,
e as vezes sentimos que ainda é preciso furar mais a bolha, ser mais popular e chegar a
mais lugares. Mas acho que vamos crescendo. E eu tenho uma boa noticia: o Peru de-
monstrou interesse em licenciar o programa, e um canal comunitario norte-americano
da Filadélfia também. Entdo, a ideia é licenciar o formato, quem sabe fazer programas
pontes, experiéncias latino-americanas e americanas. Ainda nao é certo, mas houve esse
interesse. Isso faz parte dessas duas frentes, talvez mais da comunica¢do educativa. E
o intuito levar esse papo que estamos tendo aqui para o aprendizado ao longo da vida,
para o aprendizado que sai dos ciclos formais. Eu acho que esse é o objetivo principal do
Idade Midia.

MORAES — Ouvindo toda essa experiéncia, quermos também refletir um pouco
para além da educacdo mididtica, que esta no auge, sobre esse cendrio da inteligéncia
artificial. Quando se fala de inteligéncia artificial as pessoas também tém um pouco de
resisténcia ou incerteza sobre como isso poderia funcionar. Qual é sua opinido sobre
como a educacdo midiatica pode trazer uma reflexao sobre a inteligéncia artificial, ja que
ela é um desafio para nossa sociedade, a partir de agora, e também é algo que ndo tem
volta?

SAYAD — Concordo, é um desafio. Ela é uma media¢cdao ndo humana, no sentido
de que ela ndo é sé técnica. Como Bruno Latour coloca, é um objeto de mediacdo que é
meio humano, meio objeto. O algoritmo tem essa caracteristica. A gente pode pensar na
evolucdo da praxis educomunicativa e da praxis da educacao midiatica e se pode enten-
der que, naturalmente, a inteligéncia artificial entra nessa praxis. Mas tem um problema,
existe um ponto crucial: ela funciona de um jeito muito diferente, até por essa definicao
qgue eu dei, do que a gente normalmente conhece. Por exemplo, a imprecisao mais co-
mum que vejo quando eu converso com escolas hoje sobre inteligéncia artificial é que
as pessoas acham que a IA é uma coisa que nao é, e elas misturam muito com as midias
digitais. E sdo coisas diferentes. Por incrivel que pareca, falar isso pode soar esquisitis-
simo, mas o que a gente costuma chamar de comunicac¢do digital tem uma natureza,
até uma natureza programatica especifica. Até o que a gente chama de linguagem de
programacdo nao tem a ver com a inteligéncia artificial, coisa que muito pouca gente
fala, mas é verdade. O sujeito que desenvolve o algoritmo raramente fala que vai pro-
gramar o algoritmo, porque aquilo que chamamos de programacao fica para o lado da
comunicacdo digital. O algoritmo funciona de um outro jeito. Por que ele é um elemento
de mediacdo diferente, por que tem essa atuacdo diferente? Porque ele aprende sozi-
nho. E o fato de ele aprender sozinho é baseado numa receita ou numa instrucao dada
ou desenvolvida pelo humano, entdo, o torna um objeto hibrido no meio da sala. Vou
dar um exemplo de como isso é complexo. Os principais impasses que as legislagcdes de
IA estdo enfrentando no mundo, é na definicdo do que é inteligéncia artificial, porque,
até na defini¢do, essa migracdo do mundo digital para IA é meio turva. Entdo chega um
momento que uma coisa pode ser um pouco IA, mas € um pouco programacao ainda. E
as pessoas ainda ndo estdo muito cientes dos impactos éticos que ela tem. Entdo, isso
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tudo ainda turva muito a gente, puxar esse assunto para dentro da educomunicagdo ou
da educagdo midiatica tem um risco —ndo um risco tdo grande, mas um risco que é valido
correr. Eu gosto de correr risco, acho que errar faz parte da pratica, mas com risco de a
gente enderegar coisas diferentes para outros, de a gente errar nesse enderegcamento
de praxis. Eu defendo muito que estamos numa primeira camada de compreensdo da
inteligéncia artificial que é a conceituagdo. As pessoas precisam entender como o algo-
ritmo funciona, as diversas definicdes de IA e onde ela estd, porque outro erro comum
é as pessoas acharem que ela esta onde ela ndo estd e que ela ndo estd onde ela esta.
Quando eu pergunto a uma classe, até para os professores, por exemplo, se no chatbot,
aquele chat de servigo, é usada a inteligéncia artificial, a resposta é positiva. Mas 20%
dos chatbots usam inteligéncia artificial, os 80% restantes usam uma arvore de decisdao
de computacdo que n3o é IA. E ai nesse momento que ficam turvos os impactos éticos.
As pessoas pensam logo no mercado de trabalho, que é onde fica mais evidente, e co-
megam a se apavorar, achando que vao perder seus empregos, que vao perder contorno,
gue vao perder vagas. Toda a transformacao tecnoldgica produziu impacto no mercado
de trabalho, inclusive a automacgdo. Preciamos discutir isso no campo de trabalho, mas
se puxamos para esse campo sobre o qual estamos conversando, é mais sobre o impacto
ético do cotidiano do cidad3o. Isso estd muito turvo ainda. E natural que ja se fale numa
IA Literacy. O Massachusetts Institute Tecnology (MIT) langou, ha algumas semanas, um
curriculo de 1A para educacgao basica. Precisamos trazer para o nosso guarda-chuva, mas
com um novo olhar, diferente de pensamento critico que estamos acostumados porque,
como eu falei, o Latour, que problematiza o fato de a gente se relacionar com o obje-
to, diz que precisamos comecar a colocar o objeto em nossa critica e ndo sé a técnica,
também entender melhor. Ao mesmo tempo que nascem curriculos focados em IA, isso
parece algo que nasce deslocado daquilo que estamos fazendo ha tanto tempo. Mas é
parte do nosso caminho, parte do caminho da educomunicacdo e da educacao midiatica
abracar a IA. Mas eu nao sei se esse caminho esta tdao naturalmente tracado. Penso que
a gente precisa colocar intencionalidade para abragar esse caminho.

RADDATZ — Vocé mencionou os chatbots e temos, por exemplo, o ChatGPT sendo
amplamente utilizado no mercado e nos ambientes educacionais. Mas vocé acredita que
os chatbots poderdo vir a ser utilizados, na Educacdo Basica, no aprendizado da leitura
e da escrita?

SAYAD — O ChatGPT é uma versdao de um chatbot. Na verdade, ele é uma evolugao
daquele preenchimento automatico do Google. E a mesma tecnologia, da mesma familia
de uma inteligéncia artificial que se chama inteligéncia artificial generativa, porque ela
gera, te da um produto, ou seja, vocé pede um texto e ela te dd um texto. Em algunsa-
plicativos, vocé descreve uma imagem e recebe essa imagem. Quem mistifica muito o
ChatGPT nunca o desafiou de fato. Ele ainda é muito problematica, mas isso ndo sera um
problema, é uma ferramenta que ainda vai aprender e se resolver com o tempo. Ao mes-
mo tempo, ndo podemos falar que ele vai ficar tosco a vida inteira. Vou dar um exemplo:
vocés lembram como era a traducdo automadtica ha cinco anos? Como os diciondrios e
tradutores online eram ruins? Ja experimentaram os diciondrios e tradutores automati-
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cos hoje? Eles evoluiram, porque foram treinados e alimentados. Onde isso vai parar?
Precisamos ter regulacdo, prestar atencdo. Hoje, vejo o ChatGPT como uma ferramenta
muito Util para coisas praticas e pequenas. Por exemplo: conversei com um rapaz num
evento e ele tinha somente um dia em Londres entre a sua palestra e a viagem, por isso
queria fazer um roteiro para conhecer a cidade. Ele perguntou para o ChatGPT: “o que
eu faco em sete horas para ter uma boa ideia de Londres?” E o site deu um roteiro. E
magica? N3do, ele compilou 300 milhdes de roteiros. E isso que o ChatGPT é, um grande
compilador. A inteligéncia artificial, como definicao bdsica, € um sistema estatistico de
probabilidade que compara padrdes, entdo o que o ChatGPT faz é comparar padroes,
mas ele ndo tem autenticidade, ndo tem originalidade. Mas por que é util hoje? Eu gos-
to dessa coisa de desafiar e ja coloquei os meus alunos para desafid-lo para comparar
resultados, discutir fontes, discutir a qualidade do que ele estd entregando. Hoje, ele
entrega resultados com uma qualidade muito mediana. Tem essa coisa de entregar pron-
to. Ele vai evoluir sim, mas ndo vejo ele fazendo, sem um ser humano, o que vocé me
perguntava. Essa ferramenta tem um potencial fortissimo para ajudar um professor de
alfabetizacdo, por exemplo. Quando o ChatGPT aprender bem as regras da alfabetizacao,
poderd ser esse suporte. Hoje, ele € um étimo exercicio para duelar a criatividade, brin-
car com as frases, ver de onde ele busca. Por exemplo, toda vez que se pede a biografia
de alguém dando a informacao de que é jornalista e que mora em Sdo Paulo, o ChatGPT
assume que a pessoa em questdo estudou no ECA (Escola de Comunicacdes e Artes da
USP). Percebe-se, com esse exemplo, como a ferramenta é ruim, pois, muitas vezes, é
necessaria uma amostragem maior para a pesquisa. Vi um debate sobre autenticidade
e complexidade na literatura, e o critico da UFRJ disse: Shakespeare e Machado de Assis
sdo autores complexos, mas eles ndo sdao autores totalmente originais. O que ele quis di-
zer com isso? Que a base das histérias de Shakespeare é a mitologia grega, mas ele levou
a linguagem a tal complexidade que e tornou o grande autor de lingua inglesa que ele é.
E Machado, a mesma coisa. O ChatGPT nao vai evoluir na originalidade e na autenticida-
de, mas, sim, na complexidade do que entrega. Ele jamais vai evoluir nisso, mas sim na
complexidade do que ele entrega. Resta pensar se estaremos satisfeitos com a evolugao
da complexidade, porque, de fato, ele vai entregar textos mais robustos, informagdes
mais precisas, construcdes mais elaboradas. Essa é a natureza da IA. Mas ndo ha indicio
cientifico de que ele vai entregar consciéncia, emocgao ou originalidade e autenticidade.
Isso ndo existe. Quem estd falando sobre isso dentro da IA estd lendo mais ficcao cien-
tifica do que ciéncia. E a ciéncia diz o seguinte: ele vai te entregar mais complexidade.

RADDATZ — Em exercicios feitos com escrita de contos, verifica-se exatamente isso
gue vocé fala. O ChatGPT reproduz clichés e a originalidade nado existe.

SAYAD — Exatamente. Em uma matéria do caderno llustrissima, da Folha, do dia 29
de janeiro,o critico, o escritor e poeta Joca Reiners Terron, dialoga com o ChatGPT e pede
um texto de Shakespeare. O que ele constata nessa matéria de capa chamada “Literatura
artificial” é que o chat entrega para ele um texto cheio de “shakespearianices”, porque,
guando o comando é dado, o chat vai ler tudo o que existe em formato aberto do autor
e vai comparar as palavras, verificar o uso de palavras, as palavras que estdo préximas,
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as palavras que estdo distantes... Ele vai conseguir entregar algo que tem um rococé de
Shakespeare, mas ndo tem a esséncia.

KOFFERMANN — E nesse contexto, Alexandre, de toda essa novidade de |IA que estd
chegando até nds, coniderando as criancas, os adolescentes e os jovens, como vocé per-
cebe o papel da escola nesse contexto de inteligéncia artificial? E que perspectivas de
educacdo podemo ter nesse aspecto? Porque isso tem um grande impacto, embora te-
nha uma distancia muito grande entre a originalidade e a assertividade de um texto cria-
do pela IA. Ao mesmo tempo, ha muitas possibilidades de criacdo e de producdo. Como
vocé vé essa questdo em relacdo a escola?

SAYAD — Bem, Irma Madrcia. Eu vejo de duas maneiras. Uma estd na gestdo esco-
lar, onde a IA estd muito presente naquilo que é chamado de ensino adaptativo — esse
assunto faz parte do meu estudo de mestrado — ou também chamado de plataforma
adaptativa no ensino bdsico. E aquela plataforma digital que oferece o seguinte: no
marketing por exemplo, vai personalizar o ensino para cada um, porque ela vai oferecer
o0 mesmo conteldo de maneiras diferentes e no momento em que o aluno for avaliado, o
algoritmo vai dizendo como ele aprende melhor, se por video ou por game, por exemplo.
Isso ja € um grande uo da IA na educagdo. Ndo ha evidéncia cientifica de personalizacao
em nenhum nivel da IA mas, sim, a clusterizacdo, que é um outro conceito; ela te joga
para um grupo, para um cluster, mas nao conidera o individuo. Um outro uso que est3
sendo feito da IA é que muitas vezes ela funciona, e para isso o ChatGPT é bom, como
indexador de conteldos educacionais. Ele sabe identificar as naturezas e indexa objetos
de aprendizagem, por exemplo, o que é util para a gestdo. J4 os estudantes e professores
tém contato de duas maneiras com a IA: dentro e fora da escola. O fora da escola é nas
redes sociais. Se falar de crianga, eu falaria do Tiktok por exemplo, que é uma midia com
algoritmos. Se for falar de jovem, eu citaria o Instagram, que também é uma midia que
tem algoritmo. E se eu fosse falar do adulto e do professor eu falaria do Internet Banking.
Quando se pega um empréstimo, ndo é uma pessoa ou um gerente que faz o cdlculo de
guanto de dinheiro vocé pode pegar emprestado, aquilo € uma conta algoritmica que
comparou o teu saldrio e o teu poder de compra, as tuas dividas. Tem um milhdo de
pessoas no mundo iguais a vocé e ele te deu um valor que sabe que vocé vai conseguir
pagar. A IA estd em todo lugar. Sobre o papel da escola, precisamos trazer consciéncia
e analise critica. Entdo, o primeiro estagio disso é awareness, essa palavra inglesa para
a consciéncia de saber quando vocé interage com um bot, com um sistema de IA. E ai
é necessario saber o que vocé faz com os seus dados, que é a questao mais simples de
avaliar. A |A sé existe porque é alimentada com dados digitalizados, e os dados, muitas
vezes, vao parar na mao do comércio. N3o é a toa que, por exemplo, quando se procura
um ténis numa loja online, no minuto seguinte comecam a chegar e-mails com sugestdes
desse produto. Isso acontece porqueo algoritmo ja reconheceu que vocé esta passando
por lojas de ténis e buscando orcamento. Entdo, essa informacao vai para outros lojistas,
gue também ndo sdo pessoas, sdo algoritmos que disparam e-mails de oferta ou que
fazem com que elas aparecam para vocé nas redes sociais. Em relacdo as criancas, essa
questdo dos dados é muito séria. E necessaria, hoje — quando se fala em consciéncia,
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em awareness —, essa parceria familia-escola, imagens, lembrando que IA ndo é so tex-
to, pois estamos facilmente rastredveis por reconhecimento facial, inclusive as criancas,
em posts do TikTok. O Tik Tok tem um termo de adesao muito complexo, ndao deixa claro
o que ele pode usar dos seus dados. E ea palavra, dado, tem uma mudanca de conceitua-
¢do quando se fala da internet, do digital. Dado é qualquer comportamento digital. Entdo
dado é, por exemplo, eu estar olhando mais para o canto esquerdo da minha tela; dado
é a cor dessa jaqueta que eu estou usando. Toda essa inundac¢do de dados serve a muitas
coisas para inteligéncia artificial. Serve para clusterizar o microtarget de marketing, para
identificarem, por exemplo, que eu sou um bom comprador de 6culos de hastes ama-
relas. E microtarget, que pode ser também politico. A inteligéncia artificial de voz pode
identificar quantas vezes eu citei alguém aqui, perto de algumas outras palavras, pode
identificar o meu discurso politico, por exemplo. Entdo esse capitalismo de vigilancia que
algumas pessoas tém falado e esse uso de dados, para mim, preocupa muito. Por isso, a
pergunta de quando a educomunicagao vai abracar a IA, acho que o caminho mais facil
para tratarmos de uma alfabetizacdo para ainteligéncia artificial € por meio das praticas
de Educom e da educag¢do midiatica. Eu sou um defensor disso, estou tentando ajudar
a fazer essa curva, pois chegara uma hora em que toda mediagdo, ou 90% dela, vai ser
IA e todo o nosso discurso vai ter que ser em cima do algoritmo, quando falamos em
mediacao. Porque do jeito que ela se desenvolve, usaremos como sinénimo de comuni-
cacdo, pois haverd um pouco de algoritmo no meio fazendo essa mediagdo. Essa é minha
preocupacgao.

MORAES — E muito incrivel a pensarmos nesse potencial que tem a inteligéncia
artificial, mas também em todos esses desafios, porque te ouvindo falar, como especia-
lista no assunto, percebemos também as nossas fragilidades. Por exemplo, a questdo da
democracia. Eu gostaria que vocé avaliasse esse nosso desafio. Como que a gente vai
conquistar a democracia, quais seriam as tarefas ou questdes para pesquisa ou para a
atuacdo da educomunicacdo fortalecé-la? Falamos em democracia, em cidadania, em di-
reitos... E as pessoas precisam de consciéncia critica. Jd encaminhando para a finalizacao
do nosso papo, deixamos uma questao mais aberta e gostariamos que vocé comentasse
sobre esse desafio da construcdao da democracia e do fortalecimento desses nossos vin-
culos de cidadania.

SAYAD — Hoje, vivemos com o fend6meno da desinformacgado. A inteligéncia artificial
ndo potencializa a desinformacao, ela a estrutura, e estamos conscienteso. A IA, durante
um tempo, potencializou a desinformacdo, mas, hoje, ela ndo é mais potencializadora.
Antigamente, um ser humano gerava uma fake news e dava para um sistema de IA distri-
buir para clusters preestabelecidos de rede social. Um grupo do facebook pré Hillary Clin-
ton, por exemplo, recebia mensagens do Trump. Hoje, a |A cria essa mensagem, prevé o
grupo que vai ter mais adesao para espalhar a mensagem, a distribui para esse grupo e
monitora esse grupo. Ela é parte estruturante da desinformacdo. Nessa crise iluminista
em que vivemos — uma crise da razao e, como consequéncia, uma crise da democracia
—, passamos a ter sistemas que ndo acreditam na democracia como um valor essencial,
e comecam a questionar se de fato era um valor essencial para o bem-estar dos cida-



ALEXANDRE SAYAD. DA EDUCAGAO MIDIATICA A INTELIGENCIA ARTIFICIAL

d3os. E isso que estd em jogo hoje. Tem gente que aposta que a democracia n3o cria
bem-estar. Analisando a situa¢ao da China, Belarus e Turquia, por exemplo, percebe-se
gue hd um descrédito da democracia. Entdo, esses sistemas de desinformacao criados
pela IA alimentam esses sistemas antidemocraticos. E a IA ndo potencializa isso, ela é
parte estrutural, estd no DNA da desinformacao hoje, porque ela que faz o target, ela
gue mira onde essas informagdes vao ser distribuidas. E tem um lado mais ébvio, que é
a manipulacdo de videos e fotos com mais facilidade, que é o tal de deep fake. A mani-
pulacao de video era muito dificil hd alguns anos, hoje ela virou banal. Ainda ha algumas
evidéncias da manipulagdao em videos, mas a ferramenta estd cada vez mais assustadora.
Podem, por exemplo, pegar um video meu e colocar uma fala nazista, com a minha voz,
por exemplo. Antigamente havia uma técnica que era reparar no olho da pessoa que es-
tava falando, porque existia uma falha de leitura de IA no olho, que ficava meio aberto, e
dai era possivel ver que havia sido manipulado. Hoje em dia, o olho ja ndo é um indicador
de que o video foi manipulado, por isso estd ficando complexo identificar video manipu-
lado. Comegou com manipulagao de foto que hoje é banal. Ferramentas de manipulagao
de foto ja vém no préprio Photoshop. Nao é mais necessario, por exemplo, recortar, no
programa, um gato para tird-lo da foto; basta clicar no gato e usar uma ferramenta para
exclui-lo, ele entdo é apagado e substituido pelo fundo. Antigamente vocé precisava ter
habilidade para recortar, sobrepor o fundo. Entdo essa manipulagdo esta chegando para
o video muito fortemente, porque tem esse site em que se faz um upload de num video
e vocé faz o que quiser, coloca a pessoa do video falando outra coisa. E gratuito! Entdo,
assim, isso é mais utilitarista. Tendo como base a politica filoséfica,a desinformacao, que
ataca os sistemas democraticos, tem como base a inteligéncia artificial.

MORAES — E um grande desafio mesmo, sobre como que vamos lidar com essa situ-
acao, porque na verdade todos nds provemos a inteligéncia artificial com nossos dados,
informacoes, preferéncias, discursos e agora imagem.

KOFFERMANN — O Alexandre abriu uma série de questdes que precisamos amadu-
recer para compreender melhor, para formar uma opiniao e também para ter um conhe-
cimento mais amplo sobre essas questdes muito atuais. Precisamos ter o desejo de nos
atualizar e de ver essas questdes, especialmente no que se refere a pensar nas praticas
educativas. E necessario entrar nessa roda de discussdes, para que isso ndo venha como
algo desconhecido, como uma surpresa sobre nds. Mas que possamo incorporar todas
essas novidades que estdo vindo por ai. Acho que é um grande desafio que temos.

SAYAD — E importante contextualizar ainda, que o sistema de midias hoje é com-
plexo e diverso, porque ndo estamos regidos somente pela IA. Temos radio, TV, jornal e
revista, que sdo ainda muito importantes no ecossistema de midias no mundo inteiro.
Veja o exemplo da presenca de radio e TV no Brasil. E em radio TV ndo existe IA, estamo
falando dos sistemas comunicacionais paradigmaticos. A IA é uma coisa que chega e aos
poucos vai substituindo esses sistemas, mas, hoje, o nosso olhar tem que ser para a com-
plexidade. E ai me veio uma ideia, Irma Marcia, sobre uma pergunta que vocé me fez e
gue talvez eu possa clarear um pouco mais. Na escola SESC do Rio, que é uma escola mui-
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to legal de Ensino Médio do Rio de Janeiro, o professor Charles Pimentel levou a IA para
sala de aula. E como ele fez isso? Um sistema de entendimento de inteligéncia artificial
funciona como a um cérebro humano, em relagdo ao que chamamos de aprendizagem
profunda. O professor montou um sistema de IA no laboratério com o que ele chama
de neurdnios, ou seja, com os processadores que vao filtrando informacdo, e compara
aquilo com o cérebro humano, porque, de fato, o sistema de pensamento é inspirado
estruturalmente no aprendizado profundo do cérebro humano. E ai ele aplica isso de
um jeito muito inteligente, porque também existe uma confusdo muito grande entre IA
e robdtica. Chamamos IA de rob6, mas sdao campos diferentes. Se vocé pensar, o rob6 da
fabrica de carros, de automacdo, ndo tem nada de Inteligéncia Artificial, ele € um rob6
mecanico. Porém, vocé pode realmente acoplar um rob6 a Inteligéncia Artificial. Entdo,
ele criou um robozinho de laboratério maker, que ele chamou de Frank, que usa robo-
tica, que ndo necessariamente tem IA. Quando comandado, o rob6, que tem um braco
mecanico, vai para frente e para trds. Com esse sistema, o que ele p6s de IA no rob6? O
robd com a camera reconhece formas; sabe distinguir um quadrado, de um circulo e de
um triangulo. Entdo o professor usou a |A para isso; e as criangas aprendem um pouco de
robdtica no espaco maker, mas aprendem também que usaram um algoritmo e alimen-
tam esse algoritmo. Por comando, o rob6 aprende as formas e pega somente o que é tri-
angulo, por exemplo, porque ele reconheceu pelo sistema de IA aimplementacéo. E tudo
rustico, tudo feito de modo caseiro, o algoritmo é bem simples, é um robozinho feito de
sucata, mas ele funciona porque usa principios da robdtica com principios da IA. Trouxe
o exemplo para marcar que esse € um erro muito comum que vejo na escola: confundir
robdtica com IA. Sdo trés campos diferentes: cibernética é um campo, robdtica é um
campo, inteligéncia artificial é outro campo. A inteligéncia artificial diz muito respeito a
esse bate-papo que vocés conduziram, porque tem relagdo com o campo da linguagem.
E o0 Unico desses trés campos que faz uma mimetizagdo da linguagem.

RADDATZ — Alexandre, com certeza a nossa conversa foi muito agradavel, aprende-
mos bastante mais uma vez com vocé e acredito que quem |é esta entrevista fica muito
feliz por vocé estar compartilhando todo o seu conhecimento e as suas experiéncias. E o
mais importante, deu para sentir que vocé tem paixdo pelo que faz, transpira aquilo que
faz. Isso da um gés e nos instiga a fazer melhor também. Entdo, muito obrigada por esse
momento.

SAYAD — A conversa s0 foi boa porque foi didlogo. Falamos muito em IA, mas quero
reforcar o meu amor e a minha paixao cientifica pela educomunicacao e pela educacao
mididtica. O essencial é a aproximacado desse campo. E, ao contrario do que muita gente
possa pensar, eu ndo sou esse geek de tecnologia, , comecei a estudar esse assunto por-
gue eu ndo conhecia, justamente. Até minha orientadora me deu uma bronca, falou que
eu devia ter escolhido qualquer projeto que eu ja fazia. Fui para um campo que eu nado
conhecia, para comegar do zero. Mas foi por uma curiosidade pessoal e eu continuo nao
sendo esse geek tecnoldgico. Gosto de coisas tecnoldgicas, mas acredito que o senso de
urgéncia me chamou para me aprofundar nesse campo.
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RADDATZ — Para finalizar esta entrevista, fale sobre o seu novo livro, lancado em
junho de 2023, e sobre o que esta sendo preparado para o préximo ano.

SAYAD — O livro A inteligéncia artificial e pensamento politico é baseado em meu
mestrado na PUC. Tem o prefacio de Dora Kaufman e o posfacio de Lucia Santaella, que
foi uma pessoa que muito me ajudou a entrar na academia e teve um papel muito impor-
tante para mim; e também hd um outro posfacio da Prof2 Rosane Rosa, que foi também
muito importante para mim desde sempre foi uma pessoa que muito deu forca para eu
voltar para academia. E ela foi da minha banca também. Entdo, sdo dois posfacios e o
prefacio da Dora Kaufman, que foi minha orientadora, uma pessoa que tem rigor acadé-
mico absurdo e ajudou a me colocar nos eixos nesse sentido do rigor académico. E isso
foi muito bom para mim, porque eu tendo a ser um pouco mais solto e ela deu esses
lagos. Como obtive nota maxima, Dora Kaufman me estimulou a langar o livro, o qual
tirei um pouco da linguagem académica para adequar ao formato. Para o ano que vem,
serd langado o livro A escola invisivel, um trabalho meu com Sérgio Rizzo. O livro trata de
vocé olhar para a educacdo ao longo da vida com um olhar comunitario, olhando para a
comunidade e para o digital ao mesmo tempo. Escola invisivel, no sentido de que ela se
dissolve na comunidade, a comunidade educa e ela se dissolve no ciberespaco. O cibe-
respago pode educar. Ela é invisivel, mas ela é evidente. Ela ndo tem nada a ver com o
obscuro, ela é invisivel, porque ela é muito importante.







SATIRA MACHADO: EDUCOMUNICACAO COMO TRAJETORIA
E VIVENCIA NOS DIREITOS HUMANOS

Claudia Herte de Moraes
Marcia Koffermann
Vera Lucia Spacil Raddatz

A Educomunicagdo é uma perspectiva tedrica que pode abranger outros campos do
conhecimento para além da comunicag¢éo e da educagdo, conversando com os temas do
cotidiano e a forma como eles se integram a realidade. Dentro da sala de aula, projetos
educomunicativos sdo desenvolvidos nas disciplinas do curriculo e fora delas. Programas
de rddio, podcasts, cinema, literatura, musica, teatro, blogs e textos sdo algumas ativi-
dades desenvolvidas com criang¢as e adolescentes para que seja produzidoconhecimento,
sendo o/a aluno/a o centro do processo de comunicag¢do. Isso abre espaco para que se
discuta, por exemplo, direitos humanos, preconceitos, bullying, racismo, negritude. Esse
é o tema da entrevista com nossa convidada professora Sdtira Machado, uma das pales-
trantes do Educom Sul de 2022.

Sdtira Machado é professora da Universidade Federal do Pampa (Unipampa). Ela é
mestra em Letras/PUCRS (2000), doutora em Comunicagdo/Unisinos (2013); pés-doutora
em Comunica¢do/UFSM (2019). Coordena o Grupo de Pesquisa CriaNegra: Letras, Edu-
cagcdo e Comunicagdo/CNPq, vinculado ao Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas
(Neabi) do campus Jaguaréo da Unipampa. Curadora e produtora cultural do Projeto
Educomunicativo RS Negro, realizado pela Fundagéo Educativa e Cultural do Internacio-
nal (Feci) em conjunto com muitos outros parceiros. Desenvolve projetos de ensino/pes-
quisa/extensdo sobre a vida, a obra e a consciéncia negra do poeta afro-gatucho Oliveira
Silveira (1941-2009). Tem experiéncia na Educag¢do Bdsica, com énfase em Educomunica-
¢do/Midias aplicadas ao Ensino em interface com temas sobre a negritude.

RADDATZ — Professora Satira, a educomunicagdo vem acompanhando a sua trajeto-
ria como professora e pesquisadora. Ja organizou inclusive o Educom Nacional e o Edu-
com Sul numa mesma edig¢do na capital. Por que fez essa escolha pela Educomunicagao?
Seja bem-vinda!

MACHADO — Um prazer estar com vocés e dizer que a educomunicagao nos apro-
xima pelo afeto, ha muitos anos. E isso é muito transformador para quem escolhe esse
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campo do conhecimento. Eu escolho esse caminho porque sou professora de raiz. Com
14 anos entrei no magistério, concluido no Instituto de Educacao Flores da Cunha, em
Porto Alegre, e me apaixonei pela educacdo, pois minha mae, Rosa Odete, era professora
de Artes e regente do coral. Quando entrei na faculdade de Letras e, depois, no curso
de Jornalismo, foi natural o encontro entre a Educacao e a Comunicagdo. Principalmente
porque, na década de 1990, fui bolsista de iniciacdo cientifica da professora Luiza Car-
raveta da Famecos/PUCRS, que trabalhava com formacdo de professores e professoras
para os usos das midias na escola.

Depois, a minha paixdo por criancas acabou me levando a fazer aperfeicoamento
e mestrado em Letras. Foi quando analisei o quadro “Poemas Animados”, do programa
Castelo Ra-Tim-Bum da TV Cultura/SP, envolvendo a comunicacdo, a educacgdo e a litera-
tura nesse estudo, sob orienta¢do da professora Vera Aguiar/PUCRS. Nesse contexto, pos-
teriormente, a negritude entra na minha formacdo. Importante também lembrar que sim,
eu sou uma mulher negra do Rio Grande do Sul, de familias |14 de Pelotas e de Cangucu.
Onde tinham muitas charqueadas, mas também clubes sociais negros. Mas minha cons-
ciéncia negra é ativada, mesmo quando entro para o Movimento de Mulheres Negras.

Em 2006, ao me unir as professoras Leunice Martins, da Faced/PUCRS, e a Sissa Jaco-
by, da Letras/PUCRS, criamos o Grupo de Pesquisa Educom Afro: educomunicagdo e pro-
ducdo afro-cultural/CNPq. Ele impulsionou a criagdo do Neabi na PUCRS. Isso foi no auge
da Lei n. 10.639, lancada em 2003 para reforcar a importancia da inclusdo das questdes
negras nos curriculos oficiais da Rede de Ensino Brasileira.

Nesse percurso, revisitamos as pesquisas das professoras Regina Zilberman e So-
lange Ktezer sobre producgdo cultural para criangas. Identificamos novas tendéncias nas
producdes para a infancia, depois da implementacdo da Lei 10.639/2003 com impactos
nas relagdes entre Letras, Educa¢ao e Comunicagdo. Em 2015, ao tomar conhecimento
do Educom Afro/PUCRS, a professora Rosane Rosa/UFSM e o professor Ismar Soares/
USP, da diretoria da ABPEducom, nos propuseram a realizagao conjunta do primeiro Edu-
com Nacional fora de Sdo Paulo junto com o Il Educom Sul. Foi um encontro incrivel
(https://6educom.blogspot.com/), que ainda reverbera nas a¢Ges de educomunicagdo
da regidao Sul.

KOFFERMANN — Professora, de todas as acGes realizadas com Educomunicacao,
guais praticas vocé acredita que tenham se aproximado mais dos objetivos propostos?
Vocé poderia relatar alguns dos resultados alcancados?

MACHADO — Em 2010, tive a oportunidade de criar um projeto inspirado no pro-
grama A cor da cultura do Ministério da Educacdo (2004), que distribuia materiais
para professores e professoras do Brasil inteiro mostrando como desenvolver a Lei n.
10.669/2003. Ou seja, um projeto educomunicativo para resgatar a histéria africana, a
historia dos afro-brasileiros e das afro-brasileiras, numa proposta perpetuada até hoje
pelo MEC, Fundacdo Cultural Palmares, Canal Futura, entre outros parcerios. (https://
futura.frm.org.br/conteudo/mobilizacao-social/noticia/forum-cor-da-cultura-lanca-no-
va-fase-de-projeto-de-educacao).
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Entdo, enquanto coordenadora estadual da Igualdade Racial do Rio Grande do Sul,
foi possivel agregar mais de cem pessoas para formular e produzir o nosso préprio pro-
jeto educomunicativo, o “RS Negro”. A ideia foi transformar uma producao cientifica or-
ganizada em livro pelos professores José Anténio dos Santos, Gilberto da Silva e Luiz
Carlos Carneiro em diversos produtos midiaticos. Giba, do tambor sopapo, era vivo e
doou uma musica para o projeto. Zild Machado, afilhada de Lupicinio Rodrigues, também
era viva e doou uma musica para o projeto. Serginho Moah e o Papas da Lingua doaram
uma musica inédita na época intitulada “O maior sequestro da histéria”, do Zé Natdlio,
por exemplo. Também fizemos um CD de aulas, dando oportunidade para professores/
as utilizarem. Produzimos videodocumentario, revista, poster book, enfim. No Projeto
RS Negro, sdo trabalhadas mais de quinze tematicas, para além da escravidao. Clubes
sociais negros, imprensa negra, literatura negra, consciéncia negra, Hip-hop, grafite e até
afrofuturismo ja estavam ali, entre outras tematicas (https://www.ufrgs.br/oliveirasilvei-
ra/projetos/rs-negro-2010). Foi algo especial e, inclusive, foi customizado em outros es-
pacos educativos. Esse é o meu destaque para um dos resultados alcangcados com grande
impacto educomunicacional.

MORAES — Professora Satira, antes da minha pergunta, resolvi contemplar uma ex-
periéncia muito rica e que merece ser registrada. Sua trajetoria € maravilhosa e, lem-
brando dessa fase, hd material disponivel ainda na internet, como o curso de Educo-
municacao do Rio Grande do Sul, promovido pela Seduc nessa época. Um curso basico
qgue auxilia quem quer comecar e entender a drea e aproxima professoras e professores
da educomunicacdo. O resgate que vocé traz neste historico é muito relevante. Recen-
temente, em 2023, um novo Governo Federal assumiu a presidéncia do Brasil. Esse go-
verno anunciou incentivar a educacdo midiatica, com a criacdo de um departamento
dentro da secretaria de comunicacdo social. Talvez seja a oportunidade para ampliar o
debate da educomunicagdo. Voltando ao tema da pergunta, gostaria de saber de vocé,
pesquisadora da negritude, como esse tema estd sendo tratado? Como podemos melhor
compreender o que é racismo? O que é negritude? Como esses conceitos se distinguem?

MACHADO — E importante compreender por que as pessoas as vezes dizem pesqui-
sar ou o racismo ou a negritude. Esses conceitos se distinguem e se aproximam. Essa du-
vida ndo é a toa, pois o racismo é recorrentemente relacionado a cor de pele negra, prin-
cipalmente no Brasil. Tem origens biblicas, ao historicizar a escravidao, e cientificas, ao
instituir o conceito de raca atribuido as diferencas entre a humanidade. Biologicamente,
deveriamos nos compreender como uma “raca” — a humana —, mas o conceito de raca
gerou a heranca do racismo perpetuado em discriminagdes. Ja o conceito de negritude
— por mais que seja ligado ao movimento literdrio francés negritude — acaba por ampliar
a visdo sobre a Africa e a didspora africana. Pois ser negra e negro é lindo e precisamos
resgatar as culturas negras para entender isso. Na Secretaria de Educac¢do do Rio Grande
do Sul, fui assessora de educomunicacdo e assessora de educacdo afrodescendente ao
mesmo tempo. Isso ajudou a incluir as tematicas do racismo e da negritude nas politicas
publicas. J& na Universidade Federal do Pampa, fui assessora de educomunicacdo do
primeiro reitor negro de uma universidade federal no estado gaucho, o professor Rober-
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laine Ribeiro Jorge. De certa forma, isso impactou na criacdo das futuras radio e tevé da
Unipampa em rede, ja que fui da comissdo responsavel pela implanta¢do das emissoras.
Em 2023, ao participar de reunides com o Governo Federal, percebi como a Rede Brasi-
leira de Comunicacdo esta valorizando a educa¢ao midiatica nesse processo por meio da
EBC/Ministério das Comunicagdes, do Ministério da Educacdo e da Secretaria de Comu-
nicacdo/PR. E a educa¢do midiatica dialoga com a educomunicacdo, gragas aos esforcos
do professor Ismar Soares/USP/ABPEducom e de todos os nucleos de educomunicagdo
brasileiros. Entdo, refor¢o a relevancia das a¢ées de educomunicagao e dos estudos de
negritude na garantia da cidadania e da democracia no nosso pais.

KOFFERMANN — Professora, o que mais tem chamado sua atencdo em relagdo ao
racismo dentro das escolas?

MACHADO — No espaco da escola aparece de forma ainda muito recorrente, mes-
mo que um racismo a brasileira. Mas ja sentimos o impacto das a¢des afirmativas nas
novas geragoes, que passam por discussdes mais ampliadas sobre as negritudes. Entao,
as nossas criancgas ja tém, na minha opinido esperanc¢osa, uma visao inclusiva de direitos
humanos. Elas cobram os seus professores e as suas professoras sobre essas questdes
mais atualizadas. A juventude ja estd de olho nos movimentos “Vidas negras importam”,
ja refletem sobre como podemos minimizar o genocidio da juventude negra no Brasil.
Sao varias as tematicas que ja estdo sendo trazidas pelas préprias criancas e jovens.
Essas visdes estdo nas redes sociais e nas novas producdes de sentido. Nossas criangas
e jovens produzem seus videos, seus podcasts e essas producdes mididticas se alinham
a educomunicacdo. E um divisor de dguas. Ambientes educacionais, formais ou n3o for-
mais, ja estdo com outras cosmovisdes. Por mais que ainda existam questdes estereo-
tipadas sobre as popula¢des negras, nas redes sociais podemos ver que as pessoas nao
ficam quietas. Elas comentam, tensionam, ampliam o debate e combatem as fakenews.
Isso é fruto de uma perspectiva cidada e de educomunicagao comprometida com os di-
reitos humanos.

RADDATZ — Justamente sobre esse tema, em muitas escolas ja se trabalha com a
educomunicagdo e com a produc¢do midiatica para questionar os temas como preconcei-
to, bullying e racismo. Essas a¢des ja ocorrem, ndo em todas as escolas, ainda hd muito a
trilhar. Por exemplo, Mato Grosso, Sao Paulo, Parana e Rio Grande do Sul ja se colocam
bem determinadas. A questao da cidadania e a dos direitos humanos esta cada vez mais
associada ao fato de que as pessoas estdo descobrindo que o direito a comunicagdo é um
direito de todos e de todas, isso pode ampliar a visao da educomunicag¢ao nas escolas.
Como vocé tem visto isso?

MACHADO — E bem nessa perspectiva do viralizar. Estamos trabalhando em rede,
a educomunicacdo é em rede. Essa nova geracdo ja chega a ponto de viralizar novas in-
terpretacGes sobre nossa existéncia. Ela tem percebido cedo que ndo aprender sobre as
varias tematicas da negritude é um direito roubado. E denunciam a falta de pluralidade
nas producdes de conhecimento.

RADDATZ — Isso que vocé diz tem a ver com as relacdes de poder que sempre foram
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exercidas na sociedade. Agora estamos buscando reconstruir o pensamento critico e a
visdo sobre a histdria, a partir dessa possibilidade de enxergar para além daquilo que
estd posto pelo viés do racismo.

MACHADO — Com certeza. E justamente do ponto de vista de uma “branquitude cri-
tica” cansada de estar no campo das dominacdes opressivas, unida a negritude no com-
bate ao racismo, que novas perspectivas histéricas tém vindo a tona. Numa percepcao
de que, enquanto humanidade, precisamos proteger nosso planeta, o que inclui viver de
forma equanime.

MORAES — Sabendo que vocé é muito produtiva, e pela militancia em torno dos di-
reitos humanos, gostariamos de saber em que linhas de pesquisa vocé esta trabalhando,
guais projetos dividem sua atencdo atualmente.

MACHADO — Estou me dedicando principalmente ao Oliveira Silveira, nosso grande
poeta da consciéncia negra, pois ele foi um dos idealizadores do 20 de Novembro. Essa é
uma data gaucha celebrada pela primeira vez em 1971, na capital do Rio Grande do Sul.
Realizada num Clube Social Negro, o Marcilio Dias, e protagonizada pelo Grupo Palmares
de Porto Alegre. Depois dessa primeira celebracdo, Oliveira Silveira nunca mais parou de
celebrar esse 20 de Novembro até ele se tornar o Dia Nacional da Consciéncia Negra no
Brasil. Foi uma longa caminhada para que a data fosse institucionalizada, principalmente
de uma forma governamental, na prépria Lei n. 10.669 de 2003, que a incluiu no calen-
dario escolar. Entdo, para além do projeto RS Negro, que ja tem 13 anos, pelo acervo de
Oliveira Silveira venho redescobrindo as culturas galchas, e isso me encanta. Isso tem
gerado muitos produtos, inclusive educomunicativos, para recontar muitas histérias. In-
dico o site do afro-gaucho Oliveira Silveira (https://www.ufrgs.br/oliveirasilveira/), em
gue podem acompanhar muitos dos meus projetos.

RADDATZ — Professora, obrigada pela entrevista. Teria alguma coisa para acrescen-
tar, que ndo perguntamos, especialmente em relacdo a educomunicacdo?

MACHADO — Sempre falo que “nds somos 0s nos da rede”. Nos estamos inteiramen-
te conectadas e conectados. Como fago parte da Associacao Brasileira de Pesquisadores
Negros e Negras (ABPN), estou tendo a oportunidade de impulsionar discussdes sobre as
areas da educomunicacdo e suas relacdes com a negritude em sessdes tematicas, mesas
redondas e em outros espacos de alguns congressos. Entdo, em qualquer territdério, nun-
ca desisto de levar a bandeira da educomunicagao.

RADDATZ — N&s agradecemos a professora Satira, a essa forga que nao desiste da
educomunicagao pela participagao nesta entrevista e pela contribui¢ao ao nosso e-book.

MACHADO — Eu agradeco a professora Marcia, a professora Vera e a professora
Claudia. Faco votos de vida longa a educomunicacao, principalmente na intersec¢do com
as negritudes.
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Educomunicagao e transformacao social
no Brasil, na América Latina e na Europa

Ismar de Oliveira Soares

Alcancar a compreenséo critica da situa¢do de opress@o ndo liberta os oprimidos.
Para que isso ocorra, 0s subjugados necessitam passar pela experiéncia de dar
um passo a frente, na luta politica pela transformagdo das condi¢bes concretas

nas quais se estabelece e se naturaliza a prdtica da opressdo.

Paulo Freire (1997), Pedagogia da Esperanca.

Gestdao da comunicacgao, na base social: uma reflexao continental

Entre 1998 e 1999, enquanto finalizavamos uma pesquisa sobre a interface Comu-
nica¢cdo/Educacdo (SOARES, 1999a), adiantdvamos, em artigos publicados em Segdvia,
Espanha (SOARES, 1998a) e Lima, Peru (SOARES, 1999b), algumas conclusdes relativas
aos processos de gestdo da comunicagao numa perspectiva alternativa, permitindo que,
ja em 2002, pudéssemos divulgar, pela Revista Comunica¢do & Educagdo da USP (SOA-
RES, 2002a), o primeiro texto académico apontando a “gestdo dialdgica e participativa
da comunicagdo”, como caminho para se chegar a praxis voltada a transformacao social,
identificada como educomunicagdo.

E importante registrar que, nesse mesmo periodo, o nascente conceito da educo-
municacao e a perspectiva de uma gestdo comunicativa democratica e participativa inte-
gravam, como objeto de estudo, o programa de uma especializacdo da Escola de Comu-
nicacdo e Artes da Universidade de Sdo Paulo ECA/USP, intitulada Gestdo de Processos
Comunicacionais, para o qual produzimos dois textos, um primeiro com o titulo “Meto-
dologias da Educacdo para a Comunicacdo e Gestdo Comunicativa no Brasil e nos Estados
Unidos” (SOARES, 2002b) e um segundo, em parceria com a profa. Maria Cristina Costa,
denominado “Planejando os projetos de comunicacdo” (SOARES; COSTA, 2002).

Cinco anos depois, um registro no portal do Projeto Cidade Aprendiz, criado pelo
jornalista Gilberto Dimenstein, demonstrava que a aproximac¢ao entre Educomunicacao
e gestdo de processos ja se fazia notar na base do movimento social. Referimo-nos ao
artigo “Educomunicacdo é meio de transformacdo social em todo o mundo” (CIDADE
APRENDIZ, 2007). A matéria tomou como referéncia a atuacdo da ONG Saude e Alegria,
de Santarém, que implementava a¢des educomunicativas no territério paraense para as
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comunidades ribeirinhas do rio Tapajds'. Nesse mesmo ano, a Revista Comunicar, edita-
da em Huelva, Espanha, trazia o primeiro artigo académico, produzido por um europeu,
sistematizando a relagdo entre o conceito da educomunicacdo e o ambito da mobilizacado
para se alcancar mudancas sociais profundas e significativas (BARRANQUERO, 2007). Em
consequéncia, o texto passou imediatamente aos referenciais tedrico-metodoldgicos do
curso, ao lado de manuais como “Comunicacdo e Planejamento”, do paraguaio Diaz Bor-
denave (1978).

A pratica que ganhou espaco na primeira década do século XXl foi, na verdade, um
dos resultados de uma reflexdo continental que teve seus inicios nos anos de 19702, E
nesse contexto que retornamos a Belmiro Beltran pelo mérito de haver descoberto o
significado, para a relagdo comunica¢do/educacdo, da obra do educador Paulo Freire®.
E de sua autoria um estudo, produzido em 1978, com o titulo Communication between
the United States and Latin America: A Case of Cultural Domination, destinado a uma
conferéncia sobre a midia, a ocorrer em Nova York, nagquele mesmo ano. Nele, o autor
partia de um contexto politico que clamava por uma nova ordem mundial da informacao
e da comunicagdo, contestando as relagdes de poder no uso dos recursos da informacao,
em nivel global. Ao reproduzir o percurso histérico da formulagdo das teorias sobre a co-
municacgao social, a partir de autores europeus, canadenses e norte-americanos, Beltran
chamou a atengdo de seus interlocutores para a nascente contestagao latino-americana,
apontando para a necessidade de uma revisdao dos entendimentos correntes sobre o
fendmeno comunicativo®, dando destaque particular a proposta inovadora de um edu-

! Eis o contetido: "Desde 1987, o Projeto Saude e Alegria atua em comunidades extrativistas dos rios
Amazonas, Tapajos e Arapiuns, localizadas no oeste do estado do Para. Com um unico barco, o projeto
percorre toda a regido ribeirinha, em 143 lugares diferentes, e envolve 29 mil pessoas em programas, que
vao além do atendimento médico. 'Trabalhamos nas vertentes: Saide Comunitaria, Economia da Floresta
e Educacdo, Cultura e Comunicacdo, tudo norteado pela gestdo e organizagdo comunitaria', explicou o
coordenador da drea de educac¢do e comunicacdo, Fabio Pena.

'Muitas das campanhas da Rede Globo nao fazem sentido para a populagado ribeirinha do Para. Dessa
forma, organizamos o nosso Sistema Mocorongo de Comunicagdo', disse. Denominada com o nome de
guem nasce na cidade de Santarém (PA), a rede de comunica¢do tem uma radio em cada comunidade,
jornais, telecentros com acesso a Internet, além de producdo de video.

'Para conseguir valorizar a cultura local, a0 mesmo tempo em que os jovens entravam em contato
com essas midias, passamos a utilizar os meios para documentar a cultura’, explicou.

Com especificidades diversas, cada programa ja comecou a influenciar politicas publicas. - Ocupamos
espacos que deveriam ser preenchidos pelo poder publico, mas o importante é que a comunidade se
aproprie dos instrumentos e solucione os seus problemas, mostrando ao Estado como deve ser feito,
conclui Pena, coordenador do Saude e Alegria”. (CIDADE APRENDIZ, 2007)

2E desse periodo a coletanea intitulada Comunicagdo/Incomunicacdo no Brasil, produzida pela Unido
Crista Brasileira de Comunicagdo Social (UCBC) e editada pela Edigdes Loyola (MELO, 1976).

3 Retomo, neste subtitulo, elementos constitutivos de levantamento anterior sobre a obra de Beltran,
que introduzi para meu artigo “Comunicacgdo e a pedagogia libertadora de Paulo Freire” (SOARES, 2022),
apresentado em evento da Intercom.

4 Coincidindo com a apresentacgdo do artigo de Beltrdn, em Nova York (setembro de 1978), ocorria, na
América Latina, uma série de eventos destinados a debater a comunicagdo popular e critica, tais como: (1) o
VIl Congresso Brasileiro da Unido Cristd Brasileira de Comunicagdo Social (UCBC), com o tema “Comunicagdo
e Consciéncia Critica”, em Braganca Paulista, SP, no mesmo més de setembro; (2) o | Seminario Latino-
americano de Comunica¢do Cooperativa (Garanhuns, PE, Brasil, igualmente em setembro), bem como o
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cador brasileiro: Paulo Freire.

by

Do “Adeus a Aristoteles” a constru¢ao de uma “Epistemologia do Sul”

O texto de Beltran circulou pela América Latina com o titulo de Adids a Aristdteles:
comunicacion horizontalP, questionando a linearidade hegemonica de uma visdo sobre
o fenbmeno em andlise, centrada em suas fungdes e efeitos, para, em contrapartida,
privilegiar os papéis dos sujeitos nos processos comunicativos, na base da sociedade. A
proposta era a de passar da “comunicacdo de massa”, com todos os seus jargdes classi-
cos, para o “processo comunicativo”, como um fenédmeno humano dialético e dialégico.

Em seu arrazoado, Beltran explicava didaticamente que as tentativas de definir comu-
nicacao até aquele momento remontavam, de alguma forma, a Aristételes, para quem a
“retdrica” compunha-se de trés elementos: locutor, discurso e ouvinte, com o propdsito
de “buscar todos os meios possiveis de persuasdo” (BELTRAN, 1981, p. 7). Apds dedicar
seguidas pdginas a revisdo das teorias da comunicagao, especialmente na perspectiva
norte-americana, o autor boliviano afirmava:

O que ocorre seguidamente sob o nome de comunicagdo é pouco mais do
gue um mondlogo dominante em beneficio do iniciador do processo. A retro-
alimentagdo ndo é empregada para proporcionar a oportunidade de didlogo
auténtico. O receptor das mensagens é passivo e esta submetido, uma vez que
guase nunca se lhe da a oportunidade adequada para atuar também como
verdadeiro e livre emissor; seu papel consiste em escutar e obedecer. Tao ver-
tical, assimétrica e quase-autoritaria relagao social constitui, no meu modo de
ver, uma forma antidemocratica de comunicacdo. ...Devemos ser capazes de
construir um novo conceito de comunicagdo, um modelo humanizado, ndo-e-
litista, democratico e ndo-mercantilizado. (BELTRAN, 1981, p. 23).

O caminho da resisténcia vislumbrado pelo autor passava pelos classicos freirianos
Extensdo ou Comunicagdo? (produzido em Santiago, Chile, em 1969) e Pedagogia do
Oprimido (produzido em Genebra, Suica, em 1970), visto que ofereciam um ponto de
partida e abriram uma avenida fértil de novas perspectivas.

E foi justamente no processo de interagao social democratica que as praticas dos mo-
vimentos sociais latino-americanos passaram a celebrar a “comunicac¢do horizontal” pro-
posta por Beltrdn, na promoc¢do de uma “educac¢do popular libertadora”, aproximando ir-
remediavelmente a Comunicagdo e a Educagao, numa perspectiva de mutuas mediagdes.

| Seminario Latinoamericano de Comunicacion Participatoria (Quito, Equador, em novembro), reunindo,
este ultimo, parte significativa dos autores relacionados na referéncia bibliografica do texto do autor
boliviano, como: Miguel Azcueta, Juan Diaz Bordenave, Francisco Gutiérrez, Mario Kaplun, Maria Cristina
Mata, Antonio Pasquali, Jodo Bosco Pinto, Fernando Reyes Matta, Rafael Roncagliolo, Juan Somauvia.

>0 texto traduzido para o portugués foi publicado em 1981, pela revista Comunicag¢do & Sociedade,
do Instituto Metodista de Ensino Superior, de Sdo Bernardo do Campo (SP). Em 2007, a Revista da ALAIC
Asociacion Latinoamericana de Ciencias de la Comunicacion (ALAIC) republicou o texto em espanhol.

¢ As edigBes consultadas por Beltran circularam em espanhol (¢ Extensidon o comunicacidon? Santiago de
Chile: ICIRA, 1969) e em inglés (Pedagogy of the oppressed, New York: Herder & Herder, 1970). No presente
artigo, usamos a primeira edigdo em portugués do livro Extensdo ou comunicagdo?, de 1971, e a 172.
edi¢do do livro Pedagogia do oprimido, de 1987, conforme registrado nas referencias, no final do artigo.
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Suporte a renovacao, na base da sociedade: o papel da Igreja Catdlica

Os apelos pela revisao das praticas comunicativas em favor do desenvolvimento e do
progresso das classes marginalizadas, presentes na reflexdao de autores como Beltran e
Freire e repercutidos na obra de seguidores, acabaram recebendo o reforco de um agen-
te social relevante para o continente: a Igreja Catélica, com sua Teologia da Libertacdo’.

No presente tdpico, reportamo-nos, mais especificamente, ao discurso oficial da
instituicao, que deu abrigo ao movimento que emergia de suas Comunidades de Base,
mediante a instrucdo pastoral Communio et Progressio, de Paulo VI (1971)8, que repre-
sentou, efetivamente, um marco na busca por uma comunicagao voltada ao desenvolvi-
mento, numa perspectiva humanista, dialdgica e participativa.

Segundo Paulo VI, a dialogia deveria ser contemplada como condicdo necessdria
para que “a torrente de informacdo e opinido, movimentada pela midia, fizesse de cada
homem um participante no drama, nos problemas e nas dificuldades do género hu-
mano”. Ja a participacdo nos processos de comunicacao passava a ser entendida como
“condicdo necessaria para a compreensdo mutua, que conduz ao progresso de todos”
(Communio et Progressio, n. 19).

Trata-se de uma visdo que se deslocava dos estudos que vinham se debrugando,
no mundo académico, sobre o papel da industria cultural na sociedade, especialmente
aqueles promovidos sob a perspectiva da denominada Escola de Frankfurt, para a qual o
sistema mundial de comunicacgado, ao ser denunciado como essencialmente manipulato-
rio, era entendido, em ultima andlise, como o grande responsavel pelo imobilismo social
frente as caréncias dos consumidores de bens culturais, como a informacdo (RUDIGER,
1998). Em outras palavras, o documento papal valorizava a comunicacdo, por acreditar
nos servigos que ela poderia prestar a sociedade.

E foi neste contexto de disputa ideoldgica e politica que setores populares vinculados,
em bom numero, ao estimulo que a Igreja dava a um pensamento renovador na area,
passaram a valorizar a perspectiva dialégica e participativa de comunicacao (GOTTLIEB,
2002)°. Justamente nessa dire¢do, o Departamento de Comunicagdo do Conselho Episco-
pal Latino-americano acabou por optar — em decorréncia da assembleia do organismo
realizada em Medellin, Colo6mbia — por implementar uma pastoral que privilegiou subs-
tancialmente a “comunicagao popular” (CELAM, 1986). O mesmo aconteceu no Brasil,

”Tratamos desses temas em nossa tese doutoral Do Santo Oficio a libertagdo, especialmente no cap.
Xll, “Igreja, Repressdo e Comunicagdo: confrontos e rearticulagdes (SOARES, 1988b: 265-294).

8 Analisamos o documento de Paulo VI em nossa tese doutoral, no capitulo VI “Communio et
Progressio: Avancos e ambiguidades” (SOARES, 1988b p. 108-121).

° No livro Comunicacién, cultura y cambio social: Mercosur y la integracion de mercados, editado
pela World Association for Christian Communication — América Latina — WACC-AL (BARRQOS, 1994), ficam
demonstrados os avangos ocorridos no continente até aquela data em termos de sistematizagao tedrica
dos pressupostos utilizados pelo movimento social para preparar profissionais com o perfil voltado para
a pratica do planejamento participativo e de uma agdo colaborativa no campo da comunicagdo. O texto
revela a expectativa otimista dos agentes de comunicagdo popular e seu propdsito de ocupar um espago
na academia para a socializacdo desta heranca cultural comum.
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por parte da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB (SENRA, 2017).

Foi com o apoio dessas instituicdes que grupos de especialistas vinculados a associa-
¢Oes cristas converteram a “leitura critica da comunicacdo” em verdadeira bandeira, ga-
rantindo sustentacdo para dois dos mais consolidados projetos na 4rea, em todo o conti-
nente, a saber: o Plan Deni, voltado para a analise e a producdo de cinema por criangas e
jovens, em paises como Equador, Peru, Uruguai, Republica Dominicana e Brasil (Ramos,
2001)™ e o Projeto de Leitura Critica da Comunicagdo (LCC) da Unido Crista Brasileira de
Comunicacdo — UCBC (PAIVA; GABBAY, 2009)*!.

A UNESCO e a educagdo para a comunica¢dao na América Latina

No contexto dos debates e confrontos em torno as politicas de comunicagdao no
mundo ocidental, a voz da Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco) se fez ouvir ao propor uma Nova Ordem Mundial da Informacdo e da
Comunicacdo (Nomic), com forte participacdo latino-americana (MELO, 2008).

No campo especifico das mediagdes essenciais para o entendimento de que a co-
municagao poderia operar a favor de transformacdes sociais, a Unesco, além de apoiar
a mobilizagdo em torno do “planejamento participativo” da comunicagao, na base da
sociedade, voltou-se mais expressamente para a area da educag¢ao mididtica, oferecen-
do suporte estratégico aos programas de formacao para o entendimento da natureza
dos sistemas de comunicacao. Tal politica representava uma das metas do denominado
Proyecto Principal de Educacion en América Latina y Caribe®?.

No contexto dessa proposta, o organismo internacional deu apoio aos Semindrios

100 primeiro programa consistente de educagéo para a comunicagdo de que se tem noticia na América
Latina voltava-se para a andlise da producdo cinematografica por criangas, incluindo a producgdo de
audiovisual por parte dos pequenos. Foicriado no Equador, noano de 1968, numa iniciativa do pedagogo
Luis Campos Martinez. Denominava-se Plan de Niflos (PLAN-DENI) e previa a preparagdo de professores
para trabalhar com o cinema em sala de aula. A partir de 1969, a Organizac¢do Catdlica Internacional
de Cinema (OCIC) assumiu o programa e, ao longo das trés décadas subsequentes, o multiplicou em paises
como Uruguai, Brasil, Paraguai, Republica Dominicana, e Cuba. No Brasil, o programa denominou-se
Cineduc, estabelecendo-se no Rio de Janeiro, com atuagdo até o presente momento. A metodologia
do projeto acabou por influenciar o entendimento da pratica carioca de implementar a educagao midiatica,
privilegiando a linguagem audiovisual (SOARES, 2014a; 2014b).

10O Projeto de Leitura Critica da Comunicacdo (LCC) foi desenvolvido pela Unido Crista Brasileira
de Comunicac¢do (UCBC), na década de 1980, num servico de formacdo as liderangas do movimento
popular e a docentes interessados na analise da cultura midiatica. Adotando uma perspectiva dialética de
reflexdo, o projeto chegou a organizar uma média anual de sessenta encontros de formagdo, no periodo,
em todo o pais. No artigo “Leitura Critica e Cidadania: novas perspectivas”, Raquel Paiva e Marcello M.
Gabbay apresentam pormenorizadamente os referenciais desta proposta, bem como os especialistas
nela envolvidos, apontando o LCC como a principal experiéncia nessa area, no inicio da pratica midia-
educativa no Brasil (http://www.inpecc.pro.br/media/uploads/pesquisas/r4-0637-1.pdf). Para os leitores
interessados na histéria da comunicagdo alternativa, na Igreja, sugerimos uma visita a UCBC Informa,
em seu numero 125, de julho/setembro de 1985: http://www.cpvsp.org.br/upload/periodicos/pdf/
PUCBCRJ071985125.pdf. Lembramos que, no mesmo diapasdo, vem trabalhando, desde 1980, o Servigo
a Pastoral da Comunicagdo das Edigdes Paulinas (Sepac), que tem contribui especialmente para renovar o
pensamento das liderancas da Igreja Catdlica nessa area https://paulinascursos.com/sepac/.

12 Sobre esse tema, acesse o site: http://www.unesco.org/education/pdf/11 173 s.pdf
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Latino-Americanos de Educagdo para a Televisdo, realizados, respectivamente, em 1985
(Santiago, Chile); em 1986 (Curitiba, Brasil) e em 1988 (Buenos Aires, Argentina), com
uma sintese em 1990 (Las Vertientes, retornando ao Chile), reunindo, em cada um de-
les, especialistas de organiza¢des ndao governamentais e de centros universitarios de
pesquisas, para avaliar os processos formativos voltados para receptores da producao
midiatica, no continente. Descobriu-se, entdo, que os “educadores para os meios de co-
municacao” na América Latina buscavam, na verdade, a formula¢cdo de uma pedagogia
da comunica¢do que preparasse as novas geragdes para integrar uma efetiva luta pela
democratizag¢do das politicas de comunica¢do no continente (MIRANDA, 1992). A meta,
enfim, era a de ampliar o debate sobre o entendimento da necessidade de se promover
politicas publicas de comunicac¢do, beneficiando todos os segmentos sociais.

Pelo decolonialismo, por uma epistemologia do Sul

O que adveio, como novidade, na passagem do milénio, foi a constata¢do de que o
esforco latino-americano por uma pratica social regida por uma comunicagao dialdgica
e participativa finalmente encontrara-se com um modelo de desenvolvimento ao qual —
ainda que utdpico — poderia estar servindo ao decolonialismo (SILVA, 2020)*3. Tal opgéo,
identificada como a mais préxima ao ideario do movimento popular, passava, efetiva-
mente, ao largo dos modelos oficialmente instituidos (o nacional-desenvolvimentismo, o
revolucionarismo-marxista ou o neoliberalismo), pelo fato de ter como fundamento nao
a promessa de uma riqueza que poderia advir, mas a fortuna ja disponivel, representa-
da pela natureza, pela cultura e pelas lutas passadas, redescobertas numa perspectiva
libertdria. O substantivo decolonialismo - utilizado para designar uma nova perspectiva
de estar e dialogar com o mundo - passou a ser referendado pelos ancidos dos povos
andinos, por representar um genuino retorno ao que definem como el Buen Vivir'.

Outro conceito contemporaneo que abriga a revisdo tedrico-metodoldgica consubs-
tanciada no conceito da Educomunica¢do, como um campo voltado a emancipacdo de
sujeitos e grupos sociais, € o da Epistemologia do Sul. De acordo com Rosane Rosa, a
educomunicacdo — que fora parida nesses ambientes de luta e resisténcia popular — ape-
sar de, atualmente, ter presencga robusta em ambientes formais de aprendizagem — tem

13 Em seu artigo “Teoria decolonial: horizontes epistepmoldgicos a partir da periferia global pds-
colonial", Paulo Robério Silva afirma: “Ao trazer a baila sujeitos, conhecimentos e praticas que foram
vilipendiados e oprimidos pela subalternidade, pela colonialidade e pela modernidade, a teoria decolonial
propde a criagdo de uma epistemologia pluriversal. Sua efetivacdo, no entanto, estd condicionada a
desconstrucdo da hegemonia da epistemologia colonial/moderna. O “giro decolonial” é o l6cus desse
esforco feito pela periferia global pds-ocidental para superar definitivamente as ideologias da (pds)
colonizagdo.”

% Em meu artigo, escrito em 2019 para a revista Encuentro, de SIGNIS, Equador, ao referir-nos
ao conceito de Buen Vivir, deixamos registrado: “El Buen Vivir se presenta como una cosmovisidon
esencialmente relacional, basada en ideas rescatadas del conocimiento andino tradicional (preexistente
a la colonizacion europea en América), que ofrece una perspectiva de unidad entre los seres humanos y
la naturaleza. Mediante este enfoque, la naturaleza se convierte en un sujeto de derechos, al igual que el
ser humano.” (SOARES, 2019).
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lugar privilegiado junto as organizacdes sociais, que se constituem em comunidades de
aprendizagens, com uma diversidade de experiéncias e saberes (ROSA, 2020, p. 24). E
justamente por esse contexto que a autora entende que essa pratica pode ser conside-
rada como integrada as epistemologias Sul, explicando: “Coerente com a perspectiva
pragmatica, dialdgica, interventiva e emancipatéria de fazer ciéncia de forma contra-he-
gemonica, a educomunicagao, no rastro de Freire, tem como objetivo que os sujeitos, de
forma critica, exercitem o direito de aprender a ler, de pronunciar e de editar e reeditar
o préoprio mundo formatado pela midia e pelas outras institui¢cdes sociais”, apresentan-
do-se como “um processo de formacdo de consciéncia critica e emancipatdria, como
politica do conhecimento e do interconhecimento”, elemento constitutivo do conceito
de epistemologia do Sul, definida por Boaventura de Sousa Santos como “o conjunto
de intervencoes epistemoldgicas que denunciam a supressao, valorizam os saberes que
resistiram com éxito e investigam as condi¢Ges de um didlogo horizontal entre os conhe-
cimentos” (ROSA, 2020, p. 25).

Mas, afinal, o que é a Educomunicagdo?

O conceito

Buscando uma definicdo para a pratica que alcancgara sistematizar em 1999, o Nucleo
de Comunicacdo e Educacdo da Universidade de S3o Paulo a descreveu nos termos que
seguem

A Educomunicagdo é o paradigma orientador das ag0es inerentes ao planeja-
mento, implementacdo e avaliagdo de processos, programas e produtos des-
tinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos favorecedores da
convivéncia humana e da transformacao social, tendo como esséncia a inten-
cionalidade educativa e como meta o pleno exercicio da liberdade de expres-
sdo dos atores sociais. (SOARES, 2002a, p. 155)

O conceito de paradigma orientador permite entender que estamos diante de um
referencial capaz de orientar a¢gdes em diferentes ambitos, um dos quais o da vivéncia
do senso comunitario (TOTH; MERTENS; MAKIUCHI, 2012, p. 120), escanteando propo-
sicGes competitivas e individualistas. Trata-se, pois, de um pensamento que se expressa
pelo esforco de construcao coletiva que tem como resultado o resgate da interlocucao,

dando vida até mesmo a grupos marginalizados ou excluidos.

No caso, a Educomunicagdo tem sido pensada como uma tarefa em processo, com a
meta de transformar os “ecossistemas comunicativos” ( SOARES; SARTORI, 2005), tradu-
zidos como ambiéncias, tanto nos espacos de vivéncia (desde a familia, passando pelos
grupos de relacionamento, pela escola, pelos grupos de lazer) quanto nos de atuagao (as
diferentes governancas), mediante a construgdo permanente de relagdes dialdgicas e
participativas, mediadas ou ndo pelas tecnologias da informacao.

Para tanto, a pratica educomunicativa exige formagdo e preparo, o que pressupoe
uma pericia adquirida mediante processos de aprendizagens permanentes. A necessida-
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de da formacdo advém, na verdade, da constatacdo de que a a¢do educomunicativa nao
é 6bvia para as liderangas no comando dos processos sociais nem pretende competir na
busca de uma hegemonia nos espacos sociais. Ela chega para iluminar e provocar, até se
converter em esperancga de beneficios.

No caso, além da aprendizagem tedrica, é mister prever uma iniciacdo dos novos ato-
res em praticas que convivam com a velha ordem, trazendo os resultados das mudancas
a partir do exercicio possibilitado por iniciativas especificas, dentro da perspectiva que se
define como “pedagogia de projetos”. Essa é a razdo pela qual nos referimos a “projetos”
guando nos aproximamos dos trabalhos dos educomunicadores®.

15 Em suas duas décadas de existéncia, o NCE/USP se propds, justamente, articular
esforgos colaborativos em torno de projetos voltados ao exercicio de praticas comunica-
tivas democraticas e participativas. Entre os trabalhos do Nucleo merecem destaque os
gue seguem: 1) a participacdo, pelo seu coordenador, prof. Ismar Soares, do Encontro
das Escolas Salesianas das Trés Américas (Caracas/2000), do que resultou a opc¢do das
escolas das Irmas Salesianas pela educomunicacdo nos cinco continentes; 2) o Projeto
Educom.radio, curso para 11 mil professores, alunos e membros das comunidades edu-
cativas de 455 escolas do municipio de Sdo Paulo, de 2001 a 2004; 3) o Projeto Educom.
TV, curso a distancia para 2 mil professores de 1.024 escolas do estado de Sao Paulo, em
2002, em uma parceria com a Secretaria Estadual de Educagdo sobre a linguagem au-
diovisual na escola; 4) o Projeto Educom.radio-Centro-Oeste, curso semipresencial para
2.800 professores e alunos de oitenta escolas dos trés estados da regido Centro-Oeste,
em parceria com o MEC, entre 2004 e 2006; 5) o Projeto Educom.geracdo cidada 2006,
curso para 2 mil jovens em projeto do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), na regido
metropolitana de Sdo Paulo; 6) a assessoria ao Educom.Funhas, assisténcia a novecentos
participantes de curso oferecido para educadores e estudantes da Fundag¢do Hélio Au-
gusto de Sousa, de Sdo José dos Campos, entre 2005 e 2011; 7) a assessoria oferecida
ao Ministério do Meio Ambiente, entre 2005 e 2010, para a formulacdo do Programa
de Educomunicac¢do Socioambiental; 8) a parceria com o Jornal da Tarde, do Grupo O
Estado, entre 2006 e 2007, para a publicacdo de oitenta pdginas dominicais dando trata-
mento educomunicativo aos temas curriculares do Ensino Fundamental (Educom.JT); 9)
a coordenacdo do Midias na Educacgao, curso a distancia promovido pelo MEC cabendo
ao NCE atender professores das redes estadual e municipal de educac¢do do estado de
Sao Paulo, por meio da oferta de tutoria a grupos de professores, com a formacgao de 450
professores em nivel de especializacdo e de outros 6.500, em nivel de aperfeicoamento,
entre 2006 e 2011; 10) o projeto Educom.geracdocidada 2016-2018, acao que articulou
uma escola publica (EMEF Casa Blanca) e uma escola privada (Colégio Dante Alighieri) na
implementacdo de praticas educomunicativas integradas; e 11) o Projeto Educom.Saude,
com a oferta, entre 2019 e 2022, de formacdo presencial e a distancia destinada a agen-
tes de saude de trezento municipios, sob a lideranca da Secretaria Estadual de Saude,
tendo como meta a mobilizacdo da populagdo contra as doencas propagadas pelo Aedis
egypti. O 109. E o 119. Projetos foram desenvolvidos em parceria com a ABPEducom.
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Aplicabilidade

Sem qualquer pretensdo de esgotar o assunto, levando em conta a variedade de
experiéncias em curso, especialmente no Brasil e na América Latina, trazemos — apenas
como exemplos —alguns dados referentes a possiveis espacos de atendimento, mediante
a denominada pedagogia de projetos, a saber:

Espaco da identidade e defesa da cultura

E o caso do Educom.Guarani, formado por educomunicadores(as) indigenas e n3o
indigenas. O projeto esta presente nas tekohas — termo de origem guarani que significa
aldeia — Afetete, Itamara e Ocoy, no oeste paranaense. Iniciado como um trabalho de
formacdo de professores das escolas estaduais indigenas, com foco em aspectos grama-
ticais da lingua guarani, o projeto se consolidou como pratica educomunicativa ao come-
car a registrar as aulas e cerimonias religiosas.

A proposta conta com o apoio de docentes e discentes da Universidade Federal da
Integracao Latino-Americana (Unila). O trabalho utiliza ferramentas e tecnologias da co-
municagao para proporcionar trocas pedagdgicas com o uso da lingua guarani, além de
incentivar o protagonismo das comunidades em suas narrativas. Além da presenca nas
midias sociais, o Educom Guarani disponibiliza os frutos do projeto em um portal, reu-
nindo os materiais produzidos pela equipe desde 2018 e incentivando a criagao de novos
conteudos®®.

O portal do projeto integrou, entre seus objetivos, a meta da identidade e a defesa
da cultura ao articular-se com as propostas da Década Internacional das Linguas Indige-
nas (IDIL 2022-2032), que adotou o slogan “Nada de nds sem nés” !’

O tema da educomunicagao nos espacos de formacgao para as comunidades origina-
rias vem sendo tratado por diferentes autores. A titulo de exemplo, salientamos o texto
“A educomunicacdo nas escolas indigenas como meio de assegurar a diversidade cultural
das comunidades autéctones” (SANTOS & CAMARGO, 2013).

Espac¢o do desenvolvimento sustentavel

Destacamos o macroprograma Educomunica¢do Socioambiental, criado pelo Minis-
tério do Meio Ambiente (MMA), em 2005, para ampliar a mobilizacdo da popula¢do para
acOes voltadas a preservagao ambiental no Brasil, mediante o emprego dos recursos da
comunica¢do comunitaria'®. Nesse contexto, em 2008, o assessor do MMA, Francisco

6 https://abpeducom.org.br/educom-guarani-incentiva-protagonismo-indigena-em-tempos-de-pan-
demia

7 https://www.educomguarani.com

8 A primeira grande a¢do do MMA foi implementar a educomunicagdo para formar e dar sustenta-
¢do aos “coletivos educadores” da area ambiental (TRAJBER, 2005). Na sequéncia, o Ministério passou
a desenvolver as Conferéncias Infanto-juvenis de Educacdo Ambiental, envolvendo escolas nos dmbitos
municipais, em todo o pais.
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de Assis Costa, depois de um didlogo com o NCE/USP, elaborou o documento que siste-
matizou a drea, sob o titulo “Educomunicagdo socioambiental: comunicacdo popular e
educacdo” (BRASIL, 2008).

Na verdade, o espaco do desenvolvimento sustentavel é o mais representativo e am-
plo de quantos chamam a educomunicagao como recurso para sua viabilizagao. Alves e
Viana (2021) identificaram trinta trabalhos de pds-graduacao (teses e dissertagdes) que
abordam a tematica, publicados entre 2006 e 2016, em 20 institui¢des de ensino supe-
rior. No mesmo periodo, os especialistas Zimermann (2020) e Martini (2021) retomaram
o assunto, abordando, respectivamente, os enfoques da legitimag¢do na esfera publica e
dos objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS).

Espaco da Comunicagao em Saude

Apontamos para a rica experiéncia do Projeto Educom.Saude-SP, implementado en-
tre 2019 e 2022, pela Secretaria de Saude do Estado de Sdo Paulo, voltado ao emprego
dos referenciais da educomunica¢do na preparacao de agentes de saude para a cons-
trucdo de planos de mobilizacdo das populagdes locais (nivel municipal) no combate a
endemias, como a dengue, em todo o territério do estado. Aos técnicos formados pelo
projeto a partir do primeiro semestre de 2019, confiava-se a missdao de encontrar os
aliados, em seus respectivos territorios, para o planejamento colaborativo de praticas
educomunicativas junto a populacdo (VIANA e NEVES, 2021).

Espaco da militancia das organizag¢des sociais

Identificamos, de imediato, dois projetos: um brasileiro com agdes internacionais e
outro latino-americano. O primeiro intitula-se Viragdo Educomunica¢do. Trata-se de uma
organizacao social sem fins lucrativos que, desde 2003, atua com projetos de educomu-
nicacdo e mobilizacdo social. As atividades propostas estimulam adolescentes e jovens a
participarem de espacos de discussdo sobre direitos humanos — por meio de processos,
intervencdes e produtos de comunicacdo. O projeto teve inicio com a producdo de uma
revista totalmente elaborada por jovens situados em 21 polos, distribuidos por todo o
pais. A organizacdo mantém igualmente uma Agéncia Jovem de Noticias'®. A segunda
iniciativa denomina-se Projeto Pasela em Paz, atuando na fronteira entre a Colémbia e a
Venezuela, no combate a violéncia sistémica, provocada tanto pela guerra entre facgoes,
na Colémbia, quanto pela crise politica e econdmica da vizinha Venezuela. O projeto re-
presenta uma associacao entre a educomunicadores (Grupo Comunicarte, de Bogota), a

19 Em parceria com o Fundo das Nag¢&es Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Viracdo levou trés jovens
ativistas ambientais de diferentes regides do Brasil para a 272 Conferéncia das Partes das Nag¢Ges Unidas
sobre Mudangas Climaticas (COP 27). Maria Eduarda Silva, 19 anos, de Bonito, PE; Victor Medeiros, de 18
anos, do litoral sul de Sdo Paulo; e Tainara da Costa Cruz, 18 anos, do povo kambeba, da comunidade Trés
Unidos, localizada na Area de Protegio Ambiental, na margem esquerda do Rio Negro, no Amazonas. O
encontro realizou-se, com sucesso, entre os dias 6 e 18 de novembro de 2022, no Egito. Fonte: https://
agenciajovem.org/unicef-e-viracao-levam-tres-jovens-ativistas-brasileiros-a-cop-27-no-egito/
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juventude residente na fronteira entre os dois paises, e emissoras comunitdrias de radio,
proporcionando acolhida e convivéncia aos jovens de distintas nacionalidades e origens
étnicas, mediante o uso das tecnologias da informacdo. A meta é fazer frente a violéncia
da guerra por meio de a¢Ges pacifistas mediadas pela educomunicacao®.

Espaco das politicas publicas de educomunica¢ao

Que a educomunicacdo se fez presente na drea da educacao publica, em abrangéncia
nacional, ficou comprovado pela dissertacao de Daniele Prospero, em seu estudo sobre
o programa Mais Educacdo (PROSPERO, 2013). A primeira e mais celebrada integracado
do paradigma no espaco da educacgdo publica se deu, contudo, através Projeto Educom.
rddio — Educomunicacado pelas ondas do radio, implementado, entre 2001 e 2004, junto a
455 escolas da rede municipal de ensino de S3ao Paulo, atendendo a 11 mil pessoas entre
professores e estudantes, no combate a violéncia, tendo sido mantido, até o presente
momento, pelas diferentes administragdes publicas da cidade, com influéncia reconheci-
da nas mudancas pelas quais a educa¢do municipal passou ao longo do periodo (ALVES,
2007; MELLO, 2016). Sob a denominacdo de Imprensa Jovem, o conceito se faz presente,
na atualidade, em mais de 350 projetos de producdao midiatica destinados a consolidar
a formacao cidada dos estudantes, contando, para sua manutencdo, com a institucio-
nalizacdo, no organograma central da Secretaria, de um Nucleo de Educomunicac¢do?,
responsavel pela formacdo continuada dos docentes. A eficdcia do processo de forma-
¢do dos professores e estudantes durante as duas ultimas décadas ficou comprovado
por uma dissertacdo de mestrado defendida junto ao programa de pds-graduagcao em
Educacdo da PUC-SP, intitulada A educomunicagdo e a formacao de professores: o papel
do programa Imprensa Jovem na construcdo da formacdo critica colaborativa (SOUSA,
2022).

Pratica educomunicativa articulada pelo ensino privado

Nao sdo poucas as escolas privadas que integram a educomunicagao em seus planos
de acdo. O projeto de maior envergadura é, contudo, o implementado pela Rede Salesia-
na de Ensino, em nivel latino-americano, numa iniciativa do Instituto das Filhas de Maria
Auxiliadora, a partir do ano 2000. E importante lembrar que a pratica educomunicativa
nos ambientes salesianos encontra suas raizes fincadas na proposta de Dom Bosco sobre
a dialogicidade no ambiente educacional, por ele identificada com a expressao italiana
Amorevolezza, que pode ser traduzida por escuta, atencao, amabilidade, acolhimento,
colaboracdo, didlogo profundo. Dois estudos sobre esse processo ganharam notorieda-
de: o mestrado de Antonia Alves Pereira (A educomunica¢éo e a cultura escolar salesia-
na: a trajetoria da construg¢éo de um referencial educomunicativo para as redes salesia-

2 Sobre o projeto Pasela en Paz, da Colémbia: http://www.grupocomunicarte.org/pasela-en-paz.html
2 Detalhes sobre a politica de educomunicagdo da Prefeitura de Sdo Paulo podem ser examinados no
site: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educomunicacao/.
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nas de educagdo em nivel mundial, continental e brasileiro), defendido junto a ECA/USP
(PEREIRA, 2012) e o doutorado de Marcia Koffermann (Educomunicar para a formagéo
integral na sociedade da infodemia: uma andlise da Rede Salesiana Brasil de Escolas),
defendido em 2023, junto a Universidade de Huelva, Espanha (KOFFERMNN, 2023).

Das seis areas visitadas, apenas duas tém no espaco educativo formal (escolas
publicas e privadas) seu territdrio de acdo. Os demais caracterizam-se como processos
de mobilizacdo cidadd em diferentes realidades da vida social. Todos dizem respeito,
contudo, ao tema mais amplo do empoderamento da cidadania midiatica, a servico da
transformacdo social. O fato pode ser constatado nos relatos e teses que analisam as
distintas experiéncias, demonstrando as caracteristicas bdsicas do processo educomuni-
cativo que as articulam.

A busca pela cidadania midiatica

Sete anos depois de publicar o excelente trabalho de Alejandro Barranquero (2007),
sobre os desafios da educomunicacdo para a mudanca social, a Revista Comunicar, da
Espanha, retoma o tema, agora para analisar a urgéncia do empoderamento visando
a uma cidadania midiatica (GONZALEZ e PULIDO, 2014). O novo artigo define que os
critérios para avaliar e reconstruir a dimensdo pratica do conceito sdo (l) a participacado
civica, (ll) a liberdade como desenvolvimento e (lll) a autonomia critica, servindo, estes
trés indicativos, para equacionar a intensidade do modelo participativo de comunicacao.

Segundo Gonzalez e Pulido, se hoje é importante ser cidadao nos terrenos politico,
juridico, social, econémico, ecoldgico, educacional e intercultural, ndo é de menor impor-
tancia sé-lo igualmente no terreno comunicativo, pois a dimensdo mididtica indubitavel-
mente define nossas sociedades e nosso tempo, incidindo em nossos projetos de ag¢ao.

E nessa condicdo que os referidos autores garantem que a cidadania mididtica con-
verte-se numa das metas da prépria educomunicagdo — se ndo, a principal — pois tal tipo
de vivéncia social garante as pessoas autonomia e liberdade no manejo das informacgées
recebidas, facilitando que os sujeitos sociais se qualifiquem para conviver nas diferentes
esferas ou dimensdes da vida publica, superando, em consequéncia, as varias formas de
vassalagem ou submissdo que possa ocorrer nos diferentes dmbitos da vida em sociedade.

Nada esta mais proximo, pois, ao paradigma educomunicativo, em sua busca pelas
transformacdes sociais, que a participacdo dos sujeitos, desde a infancia até a vida adulta,
em programas de educacdo em direitos humanos que contemplem e privilegiem o com-
ponente mididtico. Foi o que levou um grupo de educomunicadores a oferecer uma asses-
soria aos 6rgdos decisérios do governo do Estado de Sdo Paulo, incumbidos de definir um
Plano Estadual de Educacdo e Direitos Humanos, no final da segunda década do século. A
particularidade da acdo refere-se a proposta apresentada no sentido de substituir — no
plano estadual — o eixo tematico denominado — no plano nacional — , de “Educacdo e
Midia”. O novo eixo passou, pois, a ser definido como “Educomunicacdo: Educacdo e Mi-
dia”, apontando para o fato de que todos somos sujeitos mididticos, com potencial para
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estarmos inseridos no mundo de producgdo de significados (VIANA, 2018)%2.

O desafio que se apresenta é o de entender que pouco se fard de novo no ambito da
relacdo entre midia e direitos humanos, se ficarmos presos aos parametros tradicionais
de andlise dos meios de comunicacdo. No caso, se espera que ndo apenas “0s meios se-
jam a mensagem”, no dizer de Marshall McLuhan, mas que o agir de cada sujeito social
possa ser a mensagem de que a sociedade necessita através de um protagonismo comu-
nicativo peculiar, visto que dialdgico e participativo. Mas, para tanto, faz-se necessario
formacdo, exercicio e ousadia.

Educomunicacgao e transformacao social:
um ponto de vista, desde a Europa

Ao aproximarmo-nos do final do artigo, retomamos o titulo do trabalho (Educomu-
nicagdo e transformagdo social, no Brasil, na América Latina e na Europa) para trazer a
reflexao oportunas conclusdes da dissertacao de mestrado de Giulia de Paoli, defendida,
em 2018, junto ao Departamento de Ciéncia Politica e Estudos Internacionais da Univer-
sita degli Studi di Padova, na Itdlia, com o titulo Educommunication for global citizenship,
promoting the transformative potential of adolescents in the era of information.

No inicio dessa obra, a autora expressa sua conformidade com a aderéncia da edu-
comunicacdo as mobilizagdes pela transformacao social, replicando o pensamento que
emergiu a partir da pesquisa do NCE/USP:

A educomunicagdo, surgida na América Latina durante a luta pelos direitos
humanos, tem sido definida como um novo campo de intervengao social na
interface entre educagdo e comunicagdo incluindo todas as agdes inerentes ao
planejamento, implementacdo e avaliacdo de processos, programas e produ-
tos que sdo orientados para o desenvolvimento de ecossistemas comunicati-
vos abertos, democraticos e participativos. (PAOLI, 2018, p. 8)*
Ja no capitulo IV, a autora descreve o Programa Let’s Take Care of the Planet - Europe
(LTCP) como um exemplo concreto de um Educommunication-based project, nascido de
uma experiéncia promovida colaborativamente entre jovens do Brasil e da Europa, do

qual a prépria autora tomou parte como facilitadora e coordenadora.

Para a consideracdo do leitor, transcrevemos as referéncias da autora, na p. 70 da
tese, quando identifica a educomunicacdo como um processo que chega as bases da
sociedade:

22 \/er, ainda, sobre o tema http://www.abpeducom.org.br/educomunicacao-no-plano-estadual-de-
-sp-para-educacao-em-direitos-humanos/ Para acessar o Plano de Educacdo em Direitos Humanos do
Estado de S3o Paulo, ir ao enderego: http://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/cao_civel/Texto%20
Base%20-%20Plano%20Estadual%20Educa%C3%A7%C3%A30%20em%20Direitos%20Humanos%20SP.pdf

2 QOriginal: "Educommunication, emerged in Latin America during the fight for human rights, has been
defined as a new field of social intervention in the interface between education and communication in-
cluding all actions inherent to the planning, implementation and evaluation of processes, programs and
products that are oriented towards developing open, democratic and participatory communicative ecosys-
tems"
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O que a Educomunicagdo preconiza é um tipo especifico de gestdao da comu-
nicacdo, ou seja, uma gestdo aberta, democratica e participativa dos fluxos
comunicacionais. Nesse sentido, os consumidores de midia tornam-se tam-
bém agentes da criagdo de conteldos porque sdo empoderados para partici-
par da produgdo da informagdo. Consequentemente, ndo s6 o ser humano é
destacado, mas principalmente todo o processo de comunicagdo que se torna
acessivel a base social. (PAOLI, 2018, 70)*

Fazemos nossa a palavra final da pesquisadora, em texto da mesma pdagina 70 da
obra, quando se reporta a radicalidade de uma pratica voltada para uma profunda trans-
formacao social:

A Educomunicagdo torna-se uma alternativa aos fluxos unidirecionais de in-
formagdo impostos de cima para baixo porque promove relagdes horizontais
onde todos estdo envolvidos no fluxo de informagdo como um “homo comuni-
cacionalis”. Nesse sentido, a gestdo da comunicagdo é entendida como dando
aos individuos, em primeiro lugar, a oportunidade e, em segundo lugar, a ca-
pacidade de expressar livremente opinides e valores e participar da producéo
da respectiva cultura. Com efeito, além de promover a compreensao critica
sobre o funcionamento da comunicagado, é fundamental para a Educomunica-
¢do criar espagos concretos para o exercicio da autonomia e do poder na so-
ciedade, espagos que acolham todos, inclusive os jovens, como agentes ativos
de transformagdo social (PAOLI, 2018, p. 70).%

A leitura dessa nota, que integrou a narrativa da autora em relagao ao Programa Let’s
Take Care of the Planet, fez-nos reportar a viagem que realizamos a Santarém, Para, em
2013, para pronunciar uma conferéncia num congresso sobre educomunica¢do, na uni-
versidade local, sendo agraciados pelos organizadores vinculados a Pastoral da Comuni-
cacdo da Diocese com uma viagem de barco pelas localidades ribeirinhas do Rio Tapajds,
onde nos encontramos com criangas, jovens e liderangas locais alegremente voltadas a
pratica educomunicativa, implementada pelo projeto Saude e Alegria. Um encontro que
reforcou a certeza de que uma nova comunicagao é efetivamente possivel, e se encontra
nas maos de cada um de nés, que acreditamos na amorevolezza proposta por Sdo Jodo
Bosco, ainda no final do século XIX, e confirmada por milhares de educomunicacores, em

toda a América Latina e em diferentes partes do mundo.

2 QOriginal: "What Educommunication advocates is a specific type of communication management,
namely an open, democratic and participatory management of communication flows. In this regard, me-
dia consumers become also agents of the media’s creation because they are empowered to participate in
information production. Consequently, not only is the human being highlighted, but especially the whole
communication process which becomes accessible to the bottom."

% Original: "Therefore, by replicating Freire’s dialogic approach towards teaching and learning, Edu-
communication becomes an alternative to the unidirectional flows of information imposed top-down be-
cause it promotes horizontal relations where everyone is involved in the flow of information as a “homo
comunicacionalis”. In this sense, communication management is understood as giving individuals, first, the
opportunity and, second, the capacity to freely express opinions and values, and produce accordingly cul-
ture. Indeed, beyond promoting critical understanding on how communication works, it is fundamental for
Educommunication to create concrete spaces for the exercise of autonomy and power in the society, spaces
that welcome everyone, youngsters included, as active agents for social transformation."
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Movimentos estudantis: educomunicagao para
a democracia e para a cidadania

Rosane Rosa
Araciele Ketzer

Consideracoes Iniciais

O contexto recente denuncia que a educagao publica brasileira foi fortemente ataca-
da, negligenciada e desprezada nos ultimos quatro anos (2018-2022) em razdo de uma
visdo governamental de viés ideoldgico e com o revezamento no Ministério da Educacdo
de cinco ministros desqualificados para a gestdo de tdo relevante area. Com isso, houve
um desmonte das politicas educacionais e um esvaziamento do orgamento, resultando
em um quadro de sucateamento e abandono da educagdo. Nesse cenario, Paulo Frei-
re, patrono da educacdo brasileira, foi atacado como um inimigo da educagdo. O Unico
projeto de educacao que teve prioridade foi a ampliacdo da rede de escolas militares,
voltadas a fomentar a disciplina, a obediéncia, a importancia das leis e das celebragdes
de homenagens ao pais.

Apesar do descaso com a educacdo ter atingido seu apice no governo de Jair
Bolsonaro (2018-2022), historicamente, em poucos periodos a educacdo foi tida como
prioridade, a ponto de Darcy Ribeiro (1922-1997), um dos principais sociélogos, antro-
pologos e pensadores da educacdo brasileira, denunciar: “A crise da educac¢do no Brasil
ndo é uma crise; é um projeto”.

Esse histdrico de descaso com a educacgao exigiu muita luta por parte da classe dos
professores e resisténcia dos movimentos sociais para a conquista de politicas publicas
para pressionar o Estado a garantir o direito de uma educacdo publica de qualidade,
como consta na Constituicao Brasileira de 1988, art. 205: “A educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da so-
ciedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Nesse cenario, julgamos importante refletirmos sobre a importancia da atuagao
do movimento estudantil em questdes relacionadas a educagdo e a outras problemati-
cas sociais, bem como sua contribui¢ao para o desenvolvimento dos avangos politicos,
sociais e culturais do pais. Para tanto, faremos uma revisdo teérica fundamentada em
autores e autoras que pesquisam 0s movimentos sociais e estudantis, a cultura digital
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e a educomunica¢do comunitdria, voltadas a promocdo da cidadania e da democracia.
Recuperaremos a trajetoria histérica do movimento estudantil e refletiremos sobre suas
principais mobiliza¢cdes e interven¢des com foco no ultimo movimento dos estudantes
secundaristas, ocorrido no periodo de 2015-2016.

Resisténcia do movimento estudantil brasileiro

Inicialmente, faremos uma breve recuperacdo histérica sobre a trajetéria da institu-
cionalizagdo e da atua¢do do movimento estudantil no Brasil. Uma histéria que percor-
reu longos caminhos e conquistou importantes espagos democraticos.

Machado (2012) lembra que o movimento estudantil foi se delineando marcadamen-
te enquanto um movimento juvenil, com protagonismo de estudantes, principalmente
universitarios. Até o inicio do século XX, houve participacdes estudantis importantes nas
guestdes politicas e sociais, através da imprensa universitaria, dos clubes universitarios,
das casas dos estudantes e das republicas, tendo como exemplo a participacdo estudan-
til no movimento pela abolicdo da escravatura.

Apesar dessas manifesta¢des, o movimento estudantil ainda ndo tinha organizacdes
especificas. Nesse processo histérico, a criacdao das entidades foi fundamental para for-
talecer e institucionalizar a luta estudantil. Em 1901 é criada a Confedera¢do Nacional
dos Estudantes. Em 1910 ocorreu, em Sao Paulo, o | Congresso Nacional dos Estudantes.
Em 1930 os estudantes se organizam em entidades como a Juventude Comunista, Inte-
gralista, Federacdao Vermelha dos Estudantes e a Unido Democratica Estudantil. Porém o
grande marco dessa trajetdria foi a criacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em
1938, organizacao que foi fundamental no processo de politizacao, construcao de deba-
tes e envolvimento dos estudantes, visto que “a entidade construiu um discurso muito
critico sobre a realidade brasileira e atuou muito na formacdo politica dos estudantes,
sendo a maior escola de lideres do Pais durante varias décadas” (MACHADOQ, 2012, p.17).
Dada a sua influéncia na mobilizagdo estudantil, a UNE foi posta na ilegalidade durante
o periodo da ditadura militar.

J4, em janeiro de 1948, foi realizado no Rio de Janeiro o 12 Congresso Nacional dos
Estudantes Secundaristas. Nesse evento, foi fundada a Unido Nacional dos Estudantes
Secundaristas (Unes), a qual, em 1949, em um segundo congresso da entidade, trocou
seu nome para Ubes. Uma das primeiras mobilizacdes da Ubes foi a luta contra o aumen-
to das taxas escolares em 1950, ato que provocou uma greve geral no Rio de Janeiro e em
S3do Paulo. No mesmo ano, também é destaque a chamada “Revolta dos Bondes”, que
ocorreu no Rio de Janeiro, onde os secundaristas lutaram contra o aumento das tarifas
de transporte publico e por maior qualidade nesse servico.

Porém o auge da histéria do movimento estudantil brasileiro foi a luta contra a di-
tadura militar na década de setenta, quando “os movimentos estudantis no pds-1964
ganharam novas dimensdes nas pautas de reivindicacdo e nas formas de producdo de
debates” (MACHADO, 2002, p. 24).
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Outra atuagdo importante foi na mobilizacdo por elei¢gdes presidenciais diretas entre
1983 e 1984, movimento conhecido como “Diretas Ja”, que culminou no fim da ditadura
militar, em 1985. No inicio da década de 1990, os estudantes mobilizados participaram
do movimento “Caras Pintadas” na campanha “Fora Collor”, que reivindicava o impeach-
ment do entdo presidente Fernando Collor de Mello (BRINGEL, 2012; MACHADO, 2012).
A partir do contexto econ6mico, politico e social do Brasil dessa época e dessas lutas,
Gohn (1992, p. 58) avalia os ganhos e as perdas do movimento: “Contrastando com as
perdas, tivemos ganhos, no plano sécio-politico. A sociedade como um todo aprendeu a
se organizar e a reivindicar”.

Com a redemocratizacdo do Brasil, foi instituida a Lei n. 7.395/85, que reconheceu
a UNE como entidade representativa dos estudantes de ensino superior, a Unido Esta-
dual dos Estudantes (UEE) como representante dos estudantes dos estados e do Distrito
Federal, o Diretdrio Central dos Estudantes (DCE) como representantes dos estudantes
de cada instituicdo de ensino superior, os Centros Académicos (CAs) e Diretérios Acadé-
micos (DAs) como entidades representativas dos estudantes de cada curso. Ja a Lei n.
7.398/1985 assegura a organizacdo dos estudantes de 12 e 22 graus em grémios estudan-
tis como entidades autdonomas representativas.

A insurgéncia de movimentos estudantis mediados pela cultura digital

A partir do século vigente o movimento estudantil ressurge com novas formas de
acdo coletiva, potencializadas pela cultura digital, como nos protestos que ocorreram em
junho de 2013 contra o aumento do preco das passagens de 6nibus e também no movi-
mento de ocupacao de escolas publicas por estudantes secundaristas entre 2015 e 2016.
Este ultimo se destaca por ampliar de maneira significativa e organizada o repertdrio de
demandas e o uso das redes midiaticas, como explica Gohn (2017, p. 8):

No cenario dos protestos dos jovens no Brasil registra-se, a partir de 2013, a
irrupcdo de um novo ciclo de protestos - o de estudantes da escola publica,
em cidades do Estado de Sdo Paulo; em Curitiba, Goidnia, Rio de Janeiro, Porto
Alegre etc. O estudo destes protestos nos leva diretamente a exemplificagdo
do ponto central deste texto: o impacto da agcdo desses jovens na sociedade
e nas politicas publicas destacando a cultura politica criada (ou ressignificada)
e a renovagao operada na questdo da participagao dos jovens a partir do uso
das redes midiaticas.

As ocupacdes das escolas publicas do Brasil pelos estudantes secundaristas no perio-
do de 2015 e 2016, trouxe a cena politica das mobilizacGes sociais pela educacdo, a forca
dos jovens estudantes do ensino médio, que muitas vezes, nos Ultimos anos, foram vistos
por parte das familias, da sociedade e da midia hegemdnica como vitimas, “sujeitos de
necessidade” (MATA, 2006), que ficaram sem aulas em razdo da luta e das paralisacdes
dos professores.

Tal mobilizacdo pode ser considerada a ressurgéncia do movimento estudantil no
pais, a partir de novas configuracdes. Além de evidenciar o protagonismo juvenil, o
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movimento se constituiu, segundo Gohn (2017), em uma importante acdo coletiva na
luta pela educacao bdsica e publica, desencadeando também ricas reflexdes no ambito
da educacgdo, da comunicac¢do e suas interfaces.

O movimento, que iniciou em novembro de 2015 em S3o Paulo, se expandiu por mais
seis estados brasileiros (Goids, Rio de Janeiro, Ceard, Mato Grosso, Rio Grande do Sul e
Parana), com duracdo média de um a dois meses em cada estado. O movimento encerrou
em novembro de 2016, computando, ao longo do periodo, um total de mais de 1.200 es-
colas ocupadas em todo o pais. Constituiu-se em uma das maiores mobilizacdes estudan-
tis da histoéria brasileira. Apesar de o movimento de cada Estado ter suas reivindicacbes
especificas, a pauta principal que se sobressaia em todos eles era a luta pela qualidade na
educacdo.

Além de ocuparem as escolas publicas e as ruas do pais, os secundaristas também
se apropriaram significativamente dos espagos comunicativos das redes sociais online,
como WhatsApp, Instagram, YouTube, Telegram, Snapchat, e principalmente, o Face-
book, através de fanpages, tanto para a comunicacao interna entre os estudantes, quan-
to externa, com a comunidade, a midia, o Estado.

Na perspectiva de Gohn (2017), essas mobilizagdes evidenciam, por parte dos es-
tudantes, desejo de participagao, consciéncia das condi¢des precdrias das escolas publi-
cas e necessidade de melhoria na qualidade da educagdo. Além disso, a autora salienta
gue a imersao dos estudantes na cultura digital com o uso das redes para exercicio
democratico, politico e cidaddo requer aprofundamento das reflexdes sobre essas outras
formas de insurgéncia democratica.

Olhando para o futuro detectamos a importancia de ampliar os estudos sobre
as redes de midias sociais e cultura digital para entendermos a cultura politica
e a nova cidadania dos jovens as possibilidades de uma Democracia Digital-
aquela que tenta dialogar com a geragdo digital, que podera combinar outras
formas de democracia especialmente a representativa, com a democracia di-
reta via On Line. E preciso atentar para o futuro da democracia e os novos
tipos de cultura politica que estdo sendo construidas, suas possibilidades de
desenvolvimento incluindo as novas formas de participagdo dos jovens, e seus
novissimos movimentos ou coletivos, num cenario de queda da representacéo
partidaria. (GOHN, 2017, p.16).

As mobiliza¢Oes, potencializadas pela cultura digital, constituem, cada vez mais, um
importante fendmeno propulsor de mudancas educacionais, sociais, culturais e politicas
em diferentes ambitos da sociedade.

Maldonado (2015) identifica o potencial dessa “transformacao tecnocultural” para
a reestruturacdo dos processos midiaticos e comunicacionais e enfraquecimento da he-
gemonia oligopdlica das grandes industrias culturais do século XX. O autor destaca que
a criacdo de novos suportes de producdo de conteldo abrem possibilidades de experi-
mentacao estética e comunicacional, gerando condicGes para a circulacdo de outras nar-
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rativas que permitem a manifestacao e visibilidade de contetdos de modo mais dialético
e confluente, aspecto que, segundo ele, constitui um terreno fértil ao exercicio da cida-
dania comunicacional.

Cidadania essa que se constitui, na visdo de Mata (2006, p. 13), no “reconhecimento
da capacidade de ser sujeito de direito e demanda no terreno da comunicacdo publicae o
exercicio desse direito”. No contexto dos movimentos sociais, trata-se de uma cidadania
comunicativa exercida na pratica politica (WOTTRICH, 2013) pelos sujeitos participantes.

Nesse exercicio de cidadania comunicacional, Coelho (2015) ressalta a importan-
cia da exposicdo a diversidade de ideias, bem como a identificacdo de elementos de
exposicao de ideias que estimulam a construcdo coletiva de consenso. Ja Herndndez,
Robles e Rodriguez (2013) destacam que, nesses contextos de lutas sociais, as redes es-
tdo construindo espacos publicos online para criar uma agenda politica, experimentar a
democracia, aprender a pensar de forma autbnoma, delineando assim, um novo modelo
de aprendizagem coletiva. Rosa (2015) vai ao encontro dos autores e identifica, em seu
estudo, uma série de aprendizados voltados ao comprometimento dos jovens com a
realidade concreta em que estdo inseridos. Tal comprometimento e senso de pertenci-
mento contempla sentimentos de realizacdo e de exercicio democratico e de cidadania.

A comunicagao digital, na visdo de Castells (2013), caracteriza-se como autocomuni-
cacdo de massa cujas redes sociais proporcionam um importante lugar de fala e de au-
torrepresentacao. Tal lugar de fala, potencializado pela internet, é substancial para que
individuos atuem como sujeitos politicos, intervindo na realidade concreta como atores
sociais (TOURAINE, 1997). Assim, como sujeitos e atores sociais, participantes de um mo-
vimento social, constroem e consolidam espagos democraticos de fala, de participagao,
de reflexao e de intervengao.

A construgao desse cenario comunicativo possibilitou aos estudantes secundaristas
construir uma rede de mobilizacdo que conecta diferentes regides do pais fortalecendo
uma resisténcia nacional na luta pela educacdo basica e publica. Assim, a mobilizacao
estudantil nos remete a Castells (2013), que caracteriza os movimentos sociais contem-
poraneos como conectados em redes de multiplas formas, marcados por redes horizon-
tais de comunicacdo, espontaneo em sua origem — a qual esta associada as centelhas de
indignagao por problematicas sociais e coletivas —, que, em geral, inicia nas redes sociais
online, mas se torna um movimento ao ocupar o espaco urbano, e que, por isso também,
constituem uma mobilizacdo ao mesmo tempo local e global, além de ter um carater
significativamente politico.

Os movimentos estudantis, mediados pela cultura digital, além de proporcionar im-
portantes espacos de fala e atuagao politica, possibilitam aprendizados e conquistas,
bem como inspiram muitos estudos e pesquisas que significam importantes registros
de memédria que contribuem com a visibilidade e a legitimidade dos movimentos ante
a sociedade. Destacamos, a seguir, os principais resultados de alguns estudos sobre o
movimento dos secundaristas (2015-2016).
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Dios (2017), em sua pesquisa, destaca que as ocupac¢des dos secundaristas seguiram
o formato de mobiliza¢des do inicio do século XXI, em que a internet, o celular e as redes
sociais online foram protagonistas das a¢des, dispositivos que estdo proporcionando re-
configuragdes nas narrativas que circulam na sociedade sobre determinados fenémenos.
Ja Barros (2017) constata em seu estudo que hd um rompimento desses jovens secun-
daristas com a ideia de representacdo e a afinidade com repertdrios mais autonomistas,
além de intensa conexao com o cenario local.

A pesquisa de Rosdrio, Silva e Silva (2016) aponta as potencialidades das semioses
das ocupagdes ao colocarem em pratica novos processos e linguagens de resisténcia e
invencdo, avangando de forma efetiva na reconfiguragcao de possibilidades de novas for-
magdes comunicacionais. Outro estudo, feito por Romancini e Castilho (2017), identifica
gue os conhecimentos escolares foram utilizados indiretamente nas praticas midiaticas,
mas os aprendizados tecnolégicos se ddo no contexto informal de socializagao. Destacam
ainda, a intersecgdo entre cultura popular, engajamento afetivo e luta politica presentes
nas narrativas dos estudantes.

Kettler (2018) destaca nas conclusdes de sua dissertacdo que os secundaristas que
participaram da mobilizacdo atuaram como sujeitos e atores sociais. Para a autora, a
comunicagdo em rede contribuiu na construgao de uma identidade coletiva; as contra
narrativas das fanpages revelam a apropriacdo de criativas estratégias da comunicacao
on-line, delineando uma autorrepresentacdao do jovem como sujeito critico e politico e
configurando um rico ecossistema comunicativo; postura critica e politica em relacdo aos
meios de comunicacdo de massa, principalmente aos veiculos locais.

A seguir, refletiremos sobre as especificidades da comunicacdo e da educacdo (edu-
comunicac¢do) no contexto dos movimentos sociais e estudantis.

A educomunica¢ao nos movimentos estudantis

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), art. 12, compreende educa-
¢do como todos “os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na con-
vivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizac¢des da sociedade civil e nas manifestagGes culturais” (BRASIL, 1996).

Seguindo essa perspectiva, 0s movimentos sociais, entre eles os estudantis, se cons-
tituem como espacos educativos e fontes de producdo de multiplos saberes. Sdo saberes
politizados construidos na experiéncia de luta e resisténcia e objetivados na participa-
¢do em processos e agoes educativas que sdo também comunicativos, democraticos e
emancipatdrios. Tal visdo vai ao encontro do pensamento de Freire (1983, p. 69) quando
afirma que: “A educacdo é comunicacao, é didlogo um encontro de sujeitos interlocuto-
res, que buscam a significacdo dos significados”. Freire (2001) salienta ainda que nesse
processo educativo, os sujeitos comunicativos aprendem de forma continua.

A relacdo de dependéncia e complementaridade entre a comunicacgao e a educacao
também é evidenciada por Kaplun (2002). Para ele, a comunicac¢do popular é educativa
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e libertadora, pois as mensagens produzidas suscitam reflexdo critica e os meios sao
usados como instrumentos de educa¢do. Uma comunicagao participante, pedagdgica e
problematizadora, que tem resultado formativo.

Aprender e comunicar sdo componentes de um mesmo processo cognitivo;
componentes simultdneos que se inter-relacionam e necessitam reciproca-
mente. Educar-se € envolver-se e participar de uma rede de mudltiplas intera-
¢Oes comunicativas. (KAPLUN, 2002, p. 211, tradugdo nossa).

Peruzzo (2000), reforca a importancia de olharmos para esse contexto dos movimen-
tos sociais, onde emergem aprendizados plurais, a partir da interface entre comunicagao
e educacdo para a cidadania:

As relagBes entre educagdo e comunicacdo se explicitam, pois as pessoas en-
volvidas em tais processos desenvolvem o seu conhecimento e mudam o seu
modo de ver e relacionar-se com a sociedade e com o préprio sistema dos
meios de comunicacdo de massa. Apropriam-se das técnicas e de instrumen-
tos tecnoldgicos de comunicagdo, adquirem uma visdo mais critica, tanto pe-
las informag0es que recebem quanto pelo que aprendem através da vivéncia,
da propria pratica. (PERUZZO, 2000, p. 219) .

Essas relagGes, apropriagdes, aprendizagens e transformagdes pessoais e comunita-
rias resultam do acesso ao direito humano a comunicacdo e a educacdo, que na opiniao
de Saggin e Bonin (2021, p. 10),

é a democratizagao que, em nosso entendimento, é vidvel por meio da in-
ser¢do de processos educomunicativos que estimulem e promovam capaci-
dades, criatividades, subjetividades, valores comunitarios, cidaddos e criticos
nos sujeitos participes, tendo como horizonte a transformacdo social. Esses
processos educomunicativos sdo caracterizados pela aprendizagem comuni-
cacional e midiatica voltada, sobretudo, a leitura, ao uso e a producdo critica e
transformadora junto as midias comunitdrias.

O desenvolvimento desses processos educomunicativos nos movimentos sociais
possibilitam, de longa data, que os sujeitos aprendam outras formas de ver, interpretar,
interagir, narrar e intervir, critica e politicamente, na realidade concreta. Soares, Citelli e
Lopes (2019, p. 13), recuperam a importancia histérica da educomunicagao no enfrenta-
mento da ditadura e na defesa da democracia e dos direitos humanos:

A Educomunicac¢do é uma area que nasce motivada por determinado quadro
histérico, aquele no qual vicejavam as ditaduras latino-americanas dos
anos 1960. Naquela conjuntura de violenta repressdo e proibigdes, acionar
estratégias para fazer circular a informacdo e o conhecimento dos interditados
exigiu dos grupos populares, professores, jornalistas, artistas e intelectuais,
pactuados com a democracia, o incremento e agdes comunicativo-educativas
capazes de fraturar o circulo de ferro forjado pelos militares e seus acdlitos
civis.

Peruzzo (2000, p. 220), como os autores citado anteriormente, também identifica os

espacos participativos dos movimentos sociais como propicios ao desenvolvimento de
processos e acdes educomunicativas:
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As dimensdes do engajamento na dinamica local, conteudo das mensagens e
da participagdo em todas as fases do processo comunicativo, em geral, acon-
tecem interligadas e se configuram como o ideal em termos de a¢do edu-co-
municativa no ambito dos movimentos comunitarios.

Na visdo da autora (2017), o engajamento do sujeito no processo comunicativo pro-
porciona tanto o autodesenvolvimento, quanto o desenvolvimento da comunidade onde
estd inserido. Entre as muitas praticas comunicativas que os sujeitos podem participar,
citamos: a discussdo/selecdo de pautas, a producdo e formatacdo de contetdo, formas
de veiculacdo e divulgacdo, gravacdo/edicdo de videos, dudios, entre outras. Trata-se de
uma diversidade de experiéncias vivenciada por sujeitos heterogéneos “em virtude de
suas origens familiares, seus meios sociais, suas leituras e suas experiéncias culturais”
(CERTEAU, 1995, p. 110).

Gohn (2011, p. 352-353), também identifica multiplos tipos de aprendizados que
emergem dessa experiéncia de participagdo em um movimento social, tais como:

Aprendizagem tedrica sobre os conceitos-chave que mobilizam os participan-
tes para a agao.

Aprendizagem técnica instrumental sobre a fung¢do e o funcionamento das
leis e do Estado.

Aprendizagem politica sobre direitos e deveres e relagdes de poder.

Aprendizagem cultural sobre elementos identitarios e cultura politica do mo-
vimento.

Aprendizagem linguistica com a criacdo de uma gramatica prépria, com cédi-
gos e simbolos que os identificam.

Aprendizagem sobre a economia a respeito de custos de producdo.

Aprendizagem simbdlica sobre as representag¢des que existem sobre eles pré-
prios e como se auto representam.

Aprendizagem social como falar, ouvir e se portar em publico.

Aprendizagem cognitiva a respeito de conteddos novos, temas ou problemas
que lhes dizem respeito, criada a partir da participacdo em eventos, observa-
¢do, informacgdes transmitidas por assessorias etc.

Aprendizagem reflexiva sobre suas praticas como geradora de saberes.
Aprendizagem ética voltada a diversidade, ao bem comum, ao compartilha-
mento e a solidariedade.

Como visto, é consenso entre as autoras e autores citados que 0s processos comu-
nicativos construidos nesse contexto de mobilizacdo, participacdo e intervencao, sdo po-
tencialmente educativos e formativos (educomunicativos) e apresentam uma natureza
democratica, critica, politica e emancipatéria.

Consideracgoes Finais

O recorte tedrico e as reflexdes empiricas aqui apresentadas evidenciam que o mo-
vimento estudantil brasileiro registra uma longa e importante trajetéria historica de luta
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politica pela educacgdo e por outras pautas relevantes para o desenvolvimento humano,
social e democratico do Brasil, como o fim da escravatura e da ditadura militar.

Da mesma forma, é possivel constatar a importancia da mediacdo de uma comunica-
cdo educativa, politica e problematizadora que potencializa o didlogo, a interacdo entre
os participantes e com a sociedade, as ac¢les e as intervengbes. Trata-se, portanto, de
um espaco politico, educativo e comunicacional que possibilita multiplas aprendizagens,
o exercicio da cidadania e da democracia. Um espaco potencialmente educomunicativo
voltado a luta e a conquista de direitos ja garantidos pela Constituicao Brasileira de 1988,
uma Constituicdo cidada.

Nossa breve reflexdo remete a pensar também sobre a importancia da valorizagdo
de uma cultura comunicativa nos espacos educativos com o desenvolvimento de proces-
sos e acdes educomunicativas que, além de preparar criticamente o jovem para inser¢ao
e interacdo no ecossistema de informacgdes, mas também de desinformacdes, pode de-
senvolver multiplas competéncias e alavancar a formacao de “subjetividades rebeldes”
(SANTOS, 2017). Assim, empoderados comunicacionalmente e insubmissos a uma série
de injusticas sociais, persistentes na sociedade brasileira, podem, mais frequentemente,
se mobilizarem e participarem de movimentos que extrapolam a defesa da educacdo
formal, a favor, por exemplo, dos direitos das minorias contra preconceitos e discrimina-
¢Oes, a favor da preservacdo ambiental, contra a violéncia urbana, entre outras pautas
prioritarias que, de forma direta ou indireta, respinga na formacdo e na educacdo dos
jovens.

Por fim, pensamos que, depois de “suportamos”! quatro arduos anos (2019-2022)
de um projeto de destruicdo da educagao publica, capitaneado pelo governo de extre-
ma direita, de Jair Bolsonaro, reflexdes como essa, sobre movimentos de luta por uma
educac¢do democratica, plural e de qualidade, sdao formas de “esperangar” um recomego
onde a educacdo publica de qualidade possa estar no centro da pauta politica e das lutas
estudantis e sociais.
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Educomunicag¢ao: uma perspectiva humanista

Marcia Koffermann

Introducao

O mundo atual apresenta-se como um contexto cheio de insegurangas e incertezas,
especialmente depois da pandemia de covid-19, que trouxe transformacdes inespera-
das, agravando as problematicas sociais, politicas e econdmicas que ja eram visiveis an-
tes. Uma profunda crise parece impactar todos os aspectos da vida humana, langando
fortes interroga¢des do ponto de vista educativo e fazendo refletir também sobre a pro-
pria concepgdo de ser humano e das expectativas em torno as institui¢ées sociais.

O avango técnico e cientifico dos ultimos séculos ndo foi suficiente para promover
um auténtico desenvolvimento humano e social, de modo que as mazelas e os contrastes
da sociedade sdo ainda, e, cada vez mais, evidentes. O mundo globalizado e midiatiza-
do encontra grande dificuldade para viver uma cultura do didlogo e do encontro, o que
aponta para a necessidade de repensar a realidade sob um viés educomunicativo.

Diante dessa realidade, este artigo busca resgatar no pensamento educomunicacio-
nal as bases de uma educa¢do humanista e integral que, em consonancia com o Pacto
Educativo Global, proposto pelo Papa Francisco, volta-se para um trabalho de colabora-
¢do entre as diferentes instituicdes sociais em favor da transformag¢ao do mundo numa
verdadeira Casa Comum.

Uma crise de humanidade

Ja hd algumas décadas, vém-se falando sobre a crise ambiental e o aquecimento
global provocados por um modelo de crescimento econdmico capitalista e consumista
gue desrespeita os limites da natureza. Essa crise ecolégica ndo vem sozinha, pois traz
consigo uma grave crise social, agravada pelas calamidades naturais, pelas mudancgas
climdticas em curso e pelo crescimento da pobreza e da miséria em que grande parte da
humanidade esta mergulhada.




EDUCOMUNICAGAQ PARA DEMOCRACIA E CIDADANIA

Ao mesmo tempo, depois de muitos anos de um constante crescimento das demo-
cracias, vé-se hoje o ressurgimento de governos autoritarios, populistas, cada vez menos
dispostos ao didlogo e menos preocupados com os direitos humanos. A polariza¢ao po-
litica, aliada ao crescente processo de desinformacdo, marcado por fake news, discursos
de ddio, uso de contas falsas nas redes sociais que impulsionam e propagam mentiras,
fatos deturpados e leituras equivocadas sobre a realidade sdo elementos que acabam
por consolidar um estado de real infodemia. Ou seja, vive-se, hoje, uma epidemia de
informacdo, que segundo a OMS se caracteriza por:

Um grande aumento no volume de informagGes associadas a um assunto es-
pecifico, que podem se multiplicar exponencialmente em pouco tempo devi-
do a um evento especifico, como a pandemia atual. Nessa situa¢do, surgem
rumores e desinformacao, além da manipula¢do de informagGes com intencdo
duvidosa. Na era da informacao, esse fendmeno é amplificado pelas redes so-

ciais e se alastra mais rapidamente, como um virus. (OPAS, OMS. 2020)
Nesse contexto infodémico, discursos antidemocraticos, negacionistas, xenéfobos,
homofébicos, racistas e fundamentalistas sdao assumidos publicamente, através de um
verdadeiro ataque ao que é popularmente chamado de discurso “politicamente correto”
(De OLIVEIRA; MAIA, 2020). Esses discursos sao geralmente marcados pela intolerancia
e explicitados como criticas a coer¢do da liberdade de expressao, corroendo o sentido

de democracia e incitando a violéncia e ao fechamento para qualquer forma de diadlogo.

Esse cenario cadtico que é visualizado em todo o mundo, mais do que como um con-
junto de crises, precisa ser pensado como uma Unica e profunda crise de humanidade.
Mais do que um problema social, politico ou ambiental, existe hoje, um problema antro-
poldgico. Se os direitos humanos estdo em risco, se hd pessoas que se autoproclamam
do “bem” diante de inimigos que sdo vistos como o “mal”, se grupos ou partidos sdo
demonizados e a violéncia passa a ser suscitada por lideres e pessoas publicas, faz-se ne-
cessario rever a concepgao de ser humano, que estd por tras desses discursos. Quando a
existéncia humana é posta em risco (KOURY, 2020), significa que ha um conflito entre di-
ferentes visOes de ser humano que se chocam e que representam diferentes interesses.

Nessa perspectiva, a educacdao é um ponto nevralgico, em que se pode atuar e aju-
dar as pessoas a refletirem sobre seus conceitos, sobre as bases epistemoldgicas que
norteiam e orientam os diferentes discursos. Tomando como pressuposto o viés edu-
comunicativo, a escola, a familia, a midia e as demais instituicdes sociais possuem uma
responsabilidade educativa de comunicar uma visdao de ser humano, a partir da qual se
pensa e se tecem as relagdes sociais.

Assim, o pensamento de Paulo Freire (1983) se faz muito atual e necessario no atual
contexto, no sentido de recuperar a visdo de educacdo como um constante processo de
humanizacdo, em que, por meio do didlogo, da escuta e do respeito ao outro, é possivel
fazer um caminho de libertagdo.

Paulo Freire tinha muita clareza de que a educacdo é comunicacdo e que “o didlogo é
o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o '‘pronunciam’, isto é,
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o transformam, e, transformando-o, o humanizam para a humaniza¢ao de todos” (FREI-
RE, 1983, p. 28). Talvez, uma das alternativas para transformar essa realidade que hoje
manifesta, seja, a capacidade de olhar o ser humano, em sua multidimensionalidade,
ndo de forma fragmentada, mas de forma integral. E o que serd visto a seguir.

Unicidade e multidimensionalidade do ser humano

Durante toda a histéria humana e nas diversas ciéncias surgem e se consolidam
diferentes conceitos de ser humano. Ndo sdo apenas conceitos abstratos, mas nog¢des
a partir das quais, desenvolve-se o agir humano. Essas diferentes compreensdes estao
ligadas as condi¢des a que o ser humano é submetido, de acordo com as circunstancias
histéricas, culturais, sociais, religiosas, politicas e econdmicas de cada tempo e lugar.
Essa compreensdo da condigdo humana, no entanto, ndo significa que seja possivel defi-
nir a esséncia ou a natureza humana. Conforme Hannah Arendt:

E altamente improvével que nds, que podemos conhecer, determinar e definir
a esséncia natural de todas as coisas que nos rodeiam e que ndo somos, ve-
nhamos a ser capazes de fazer o mesmo a nosso proprio respeito: seria como
pular sobre nossa prépria sombra. (ARENDT, 2010, p. 17)

Mesmo com todo o avanco cientifico, a especializacdo do saber e todo o desenvolvi-
mento tecnoldgico que existe, o ser humano continua sendo um mistério e esta sempre
limitado a prépria condigdo humana, que é finita e determinada pelo contexto em que a
pessoa estd inserida.

Contudo, é essa consciéncia de finitude e de incompletude que distingue o ser hu-
mano dos outros animais. Para Paulo Freire, é fundamental partir da ideia

(...) de que o homem, ser de relages e ndo sé de contatos, ndo apenas esta
no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a
realidade, que o faz ser o ente de relagdes que é. (FREIRE, 1967, p. 39)

Dessa forma, enquanto ser de relagdes, o ser humano manifesta-se na sua unicida-
de e, ao mesmo tempo, na sua multidimensionalidade, imerso no tempo, mas capaz de
transcender a realidade em que vive.

Ndo se reduzindo tdo somente a uma das dimensdes de que participa — a
natural e a cultural — da primeira, pelo seu aspecto bioldgico, da segunda,
pelo seu poder criador, o homem pode ser eminentemente interferidor. Sua
ingeréncia, sendo quando distorcida e acidentalmente, ndo Ihe permite ser
um simples espectador, a quem ndo fosse licito interferir sobre a realidade
para modifica-la. (FREIRE, 1967, p.94)

Numa mesma linha de pensamento, Edgar Morin aponta para a complexidade do
ser humano, que é parte da natureza, do planeta, mas que, ao mesmo tempo, se diferen-
cia dos outros seres em sua humanidade:
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O ser humano, ao mesmo tempo natural e supranatural, deve ser pesqui-
sado na natureza viva e fisica, mas emerge e distingue-se dela pela cultura,
pensamento e consciéncia. Tudo isso nos coloca diante do carater duplo e
complexo do que é humano: a humanidade n3o se reduz absolutamente a ani-
malidade, mas, sem animalidade, ndo ha humanidade. (MORIN, 2003, p. 39)
E justamente pela auséncia de uma definicdo Gnica e completa do que é ser humano
qgue, no decorrer da historia da humanidade e na articulacdo e sistematizacdo das dife-
rentes ciéncias, acaba prevalecendo uma visao fragmentada e reducionista do Homem.

Para Edgar Morin:

Ainteligéncia que so sabe separar fragmenta o complexo do mundo em peda-
¢os separados, fraciona os problemas, unidimensionaliza o multidimensional.
Atrofia as possibilidades de compreensao e de reflexdo, eliminando assim as
oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma visdo a longo prazo.
(MORIN, 2003, p. 13)

Ao limitar a reflexdo e a andlise a um Unico aspecto ou dimensao, as acdes e respos-
tas dadas aos problemas se mostram isoladas e pontuais, tornando-se ineficazes diante
da complexidade das situa¢des que o ser humano e o planeta como um todo vivem. Para
Morin, quanto mais complexos sdo os problemas, maior a dificuldade de pensa-los e
contextualiza-los:

Quanto mais os problemas se tornam multidimensionais, maior a incapacida-
de de pensar sua multidimensionalidade; quanto mais a crise progride, mais
progride a incapacidade de pensar a crise; quanto mais planetarios tornam-se
os problemas, mais impensaveis eles se tornam. Uma inteligéncia incapaz de
perceber o contexto e o complexo planetario fica cega, inconsciente e irres-
ponsével. (MORIN, 2003, p. 13)

Quando o ser humano é visto apenas sob uma dimensao, o risco de perder o senso
de humanidade é muito maior. Basta fazer uma breve andlise da histéria humana para
perceber que, por exemplo, quando predomina unicamente uma visao religiosa do Ho-
mem, facilmente as pessoas caem no fundamentalismo excludente e agressivo. Do mes-
mo modo, quando o mundo é visto somente pelo viés da razao, corre-se o risco de cair
na ideologia do progresso a todo custo, eliminando os mais fracos e fazendo dominar os
mais fortes. Os reducionismos sao sempre problematicos e impossibilitam uma compre-

ensao mais ampla sobre a complexidade da realidade humana.

Assim, torna-se fundamental pensar o ser humano na sua unicidade e multidimen-
sionalidade, ou seja, um ser que é Unico e irrepetivel, livre e consciente, a partir de seus
multiplos aspectos: sociais, culturais, bioldgicos, historicos, religiosos, politicos e econ6-
micos.

E interessante perceber que as diferentes concepcdes de ser humano levam a di-
ferentes concep¢des de educacao. Uma concepcao integral do ser humano, leva a uma
concepcao de educacdo integral, que o reconhece como ser multidimensional, dotado
de razao, mas também de afetos, de sentidos, de sonhos, de crencas, de necessidades
fundamentais para o desenvolvimento e evolu¢do adequados.
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Educacao Integral: compromisso de um novo Pacto Educativo Global

Embora o mundo tenha passado por muitas transformacdes, no campo da educacao
as mudancas acontecem de forma mais lenta. O modelo de educagdo centrado no con-
teudo, fundamentalmente racional, objetivo e instrumental, de carater laicista, é o que
predomina ainda no mundo ocidental.

A esse modelo positivista corresponde uma visdao de ser humano fragmentado e as
proprias instituicdes sociais sdo vistas como que em compartimentos. Ou seja, a escola é
lugar do conteldo, do ensino, do saber e da razdo. A familia é o lugar da educacdo para
os valores, da vivéncia, da afetividade e o espaco para as escolhas pessoais. As Igrejas
e/ou religiGes sdo espacos de educacgdo e transmissdo da fé, nos quais se exprimem as
crengas pessoais. As midias sdo destinadas a transmitir informacdes, nas quais devem
predominar factualidade, credibilidade e imparcialidade. Em paralelo, o mundo da po-
litica é direcionado ao exercicio da cidadania, dos discursos publicos, do bem comum.

E certo que cada instituicdo social possui seu objetivo especifico e funcdo pela qual
existe, porém o ser humano ndo é formado por compartimentos nem dividido em seto-
res, € um unico ser, no qual as diferentes dimensdes se inter-relacionam.

Hoje, com o alto desenvolvimento tecnoldgico, o saber e o conhecimento ndo sdo
mais um dominio exclusivo da escola. As familias ndo podem mais ser as Unicas respon-
saveis pela transmissdo dos valores pelo simples fato de que, desde muito cedo, ainda
bebés, as criancas passam o maior tempo de suas vidas na escola e cada vez menos tem-
po com os pais. Com o crescimento das midias digitais, os fatos passam a ser narrados
sob diferentes visGes, adotando discursos sempre carregados de emotividade, crencas e
opinides divergentes. Os discursos religiosos ultrapassam os muros das Igrejas e passam
a ocupar o centro das discussoes politicas, partidarias e legais.

Essa rapida leitura da realidade atual faz emergir a necessidade de repensar o senti-
do e os principios que fundamentam a compreensao do ato educativo. Faz-se necessario
pensar o processo educativo dentro da escola, mas também fora dela, em relagdo com
as outras instancias sociais nas quais o individuo age e interage.

Num primeiro momento, é importante refletir sobre a pratica educativa, especial-
mente sob a perspectiva comunicativa. Pois como lembra Paulo Freire (1991), a edu-
cagdo é um ato politico e, como tal, comunica uma visdo de mundo, de homem e de
sociedade. Nessa perspectiva, a educagao integral se apresenta como uma necessidade
dos tempos de hoje.

A proposta pedagédgica de uma educacdo integral sendo uma concepgao que
considera a multidimensionalidade do ser de forma integrada, precisa supe-
rar a ideia de fragmentacdo dos conhecimentos. Reconhece-se que o desen-
volvimento pleno de individuos sé é possivel quando se observam diferentes
dimensoes: fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética e politica. Essa interagdo e
integracdo das dimensGes se da em um territdrio significativo. (VIEIRA; DOS
SANTOS, 2019, p. 186)

Assim, partindo de uma visdo de desenvolvimento integral da pessoa, mais do que a
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transmissdo de conteudos, é preciso que o individuo vivencie um verdadeiro processo de
humanizag¢do, de modo que suas capacidades cognitivas, afetivas, relacionais, corporais
e espirituais sejam potencializadas (GUARA, 2006) e deem condicdes para que ele viva
plenamente enquanto cidadao, consciente e comprometido com a sociedade.

Uma educagado integral que leva em consideragao a multidimensionalidade da pes-
soa, é condicdo essencial para a construcdo e a manutencado da democracia. O pensa-
mento verdadeiramente critico ndo pode se concretizar unicamente com o desenvolvi-
mento da razao, é preciso também educar a partir dos sentidos, a partir das emocdes e
a partir das crencgas. Conforme Paulo Freire:

Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e permea-
vel, em regra. Tanto mais democratico, quanto mais ligado as condi¢Ges de
sua circunstancia. Tanto menos experiéncias democraticas que exigem dele o
conhecimento critico de sua realidade, pela participagao nela, pela sua intimi-
dade com ela, quanto mais superposto a essa realidade e inclinado a formas
ingénuas de encara-la. A formas ingénuas de percebé-la. A formas verbosas
de representda-la. Quanto menos criticidade em nds, tanto mais ingenuamente
tratamos os problemas e discutimos superficialmente os assuntos. (FREIRE,
1967, p. 94-95)

Em uma sociedade complexa como a atual, onde os discursos midiaticos perpassam
pela vida de todos e manipulam, distorcem e editam a realidade, faz-se urgente uma
educacdo que tenha em vista a integralidade da pessoa, e isso a escola ndo pode fazer
sozinha. E nessa perspectiva que Papa Francisco propds o Pacto Educativo Global, que
tem como objetivo “unir esforcos numa ampla alianca educativa para formar pessoas
maduras, capazes de superar a fragmentacdo e a oposicdo e reconstruir o tecido das
relagdes para uma humanidade mais fraterna”. (FRANCISCO, 2019,)

Para o Papa Francisco, o cendrio que se configura globalmente exige que todas as
instituicdes sociais firmem uma aliangca comum em direcdao a formacao integral da pes-
soa. Seguindo o pensamento do provérbio africano: “Para educar uma pessoa é neces-
saria uma aldeia inteira”. Assim, também é necessdario que toda a sociedade abrace o
compromisso de educar as novas geragoes, tendo como horizonte a transformacao do
mundo, para que todos sejam conscientes de que sdo cidaddos da Terra e habitantes da
mesma Casa Comum, na qual os direitos de todo ser humano devem ser respeitos em
espirito de solidariedade e fraternidade.

Como caminho proposto, Papa Francisco elenca sete compromissos a serem assumi-
dos pelas instituicdes sociais de todo o mundo:

1. Colocar a pessoa no centro de cada processo educativo, realgando a sua
especificidade e a sua capacidade de estar relacionado com os outros, contra
a cultura do descartavel;

2. Escutar avoz das criangas, dos adolescentes e jovens para juntos construir
um futuro de justica e de paz, uma vida digna para cada pessoa;

3. Promover a mulher, favorecendo a participacdo plena das meninas e das
jovens na educacgdo;
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4. Responsabilizar a familia, vendo nela, o primeiro e indispensavel sujeito
educador;

5. Educar e educar-nos a acolhida, abrindo-nos aos mais vulneraveis e mar-
ginalizados;

6. Estudar novas formas de compreender a economia, a politica, o cresci-
mento e o progresso, ao servico do homem e de toda a familia humana na
perspectiva de uma ecologia integral;

7. Cuidar e cultivar a nossa casa comum, protegendo os seus recursos, ado-
tando estilos de vida mais sdbrios e visando energias renovaveis e respeitosas
do meio ambiente. (ANEC, 2021, p. 9)

A proposta do Pacto Educativo Global, considera a importancia da criacdo de um
ecossistema educomunicativo, marcado por uma “cultura do encontro” (FRANCISCO,
2016 e FRANCISCO, 2019), que valoriza cada pessoa em sua unicidade e multiplicidade.
Pensar uma cultura do encontro significa colocar a pessoa no centro do processo, de
modo que, a dignidade humana, o respeito ao outro e o cuidado com a vida sejam ele-
mentos basilares que orientem todas as relagdes.

Nesse sentido, ndo é possivel separar economia, politica, midias, escolas, familia,
religido ou qualquer outra instancia da vida publica, porque todos precisam estar com-
prometidos em educar e comunicar a centralidade e a sacralidade da vida. As implica-
¢Oes dessa nova logica proposta no Pacto Educativo Global pelo Papa Francisco podem e
devem ser sentidas desde o ambito local até o nivel global e podem ser impulsionadoras
de um novo dinamismo democratico.

Correlagdo entre as areas de intervencdo da educomunicac¢ao
e o Pacto Educativo Global

A proposta do Pacto Educativo Global dialoga muito bem com as praticas educomu-
nicativas ja conhecidas e impulsionadas no mundo ibero-americano. Os sete compromis-
sos apontados pelo Papa Francisco podem ser operacionalizados de forma muito signi-
ficativas pelas dreas de intervencdo da educomunicacdo, conforme serd visto a seguir:

Educar para a comunicagao

A educomunicacdo sempre apresenta a preocupacdo de dar voz aqueles que nao
sdo ouvidos. Desse modo, oferecer condi¢Ges para que criancgas, adolescentes, jovens,
mulheres e todos aqueles que estdo a margem da sociedade possam expressar a sua voz
e serem efetivamente ouvidos, € um empenho importante, que pode ser realizado em
todos os ambientes educativos, midiaticos e da sociedade em geral.

Educar para a comunicagdo ndo se trata apenas de promover 0 acesso aos meios, o
gue também é importante, mas, principalmente, trata-se de potencializar as habilidades
comunicacionais através do pensamento critico, do desenvolvimento da lideranga, das
relagdes interpessoais, da acolhida e respeito ao outro, da capacidade de discernimento
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para ouvir, ver e sentir aquilo que é dito e aquilo que ndo é dito. Educar para a Comuni-
cacdo é um processo de constante humanizagao. Conforme Oscar Pérez Sayago (2020), é
necessario fazer a passagem dos dados para a informacao, da informacao para o conhe-
cimento e do conhecimento para a sabedoria. Nas palavras do autor, educar no contexto
comunicacional precisa:

Formar critérios, capacidade de analise, possibilidade de pensamento critico,
de duvida metddica, de tomar o tempo para ingerir a informacao, digeri-la na
contemplacdo e na reflexdo, e utiliza-la para compreender o mundo e suas
relagbes, e o Ser capaz de se comunicar com 0s outros com o proprio pensa-
mento, calmo e argumentado.! (PEREZ SAYAGO, 2020, p. 4)

Na perspectiva educomunicativa, o educar para a comunica¢do nao é exclusivamen-
te o desenvolvimento de técnicas e estratégias que tragam funcionalidade ao ato co-
municativo, mas trata-se de processos de formacdo dialégica que permitem a pessoa
expressar-se, compreender e ser compreendida. Pode-se dizer que é um exercicio de

humanidade para viver bem em comunidade.

Educar para a expressao através das artes

A drea de intervencdo do educar para a expressao através das artes, permite uma
grande diversidade de habilidades comunicativas que envolvem um processo de expe-
rimentacdo, despertando percepgdes e sentimentos ligados ao senso estético e sinesté-
sico tdo importantes para o ser humano. Para Viana e Silva (2019, p. 17), por meio da
dimensdao comunicativa da arte:

sdo promovidos o protagonismo e a valorizagdo de identidades individuais e
coletivas por meio do uso de linguagens artisticas, buscando o desenvolvi-
mento de ecossistemas comunicativos abertos e dialdgicos.
Assim, a expressao comunicativa por meio da arte permite uma aproximagcao afetiva
e acolhedora de diferentes culturas, valorizando povos, tradi¢des e visdes de mundo que
passam despercebidas e marginalizadas em relagao as culturas dominantes. Além disso,
as artes possibilitam que, através de diferentes linguagens, se reflita sobre as grandes
problematicas atuais, dando visibilidade ao grito da terra e ao grito dos pobres.

Mediagao tecnoldgica

Num contexto de alto desenvolvimento tecnoldgico e mididtico como o atual, é fun-
damental a mediag¢do tecnoldgica na educacdo, o que inclui:

! Tradugdo do original em espanhol: “Formar el criterio, la capacidad de andlisis, la posibilidad del
pensamiento critico, de la duda metddica, de tomarse el tiempo para ingerir informacidn digerirla en la
contemplacién y la reflexion, y usarla para comprender el mundo y sus relaciones, y poder comunicarse
con los otros con un pensamiento propio, reposado, y argumentado”.
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procedimentos e reflexdes sobre a presenga e multiplos usos das novas tec-
nologias da informagdo (TIC) na educagdo, e propde a comunidade educativa,
0 uso de recursos tecnoldgicos a partir de uma perspectiva do cidaddo, o que
implica a democratizagdo do uso das tecnologias em torno de exercer projetos
como uma pratica voltada para o social. (CANUTO; MOURA, 2015, p. 6)

Essa importante area de intervencdo traz presente a relagdo com as tecnologias,
tanto no que diz respeito ao acesso aos diferentes recursos, como também na promogao
de uma reflexdo critica sobre o uso pessoal, sobre os mecanismos que regem e perpas-
sam as midias e demais tecnologias que fazem parte do mundo atual. Além disso, as
midias digitais favorecem o encurtamento do tempo e espaco, permitindo o envolvi-
mento de diferentes grupos em a¢des comuns sob os mais diversos enfoques, propondo
solugdes locais para problemas globais e favorecendo a comunicac¢do e articulagao de
projetos e iniciativas em favor do bem comum e do desenvolvimento sustentavel dos
povos e culturas.

Gestao da comunicagao

Do ponto de vista da gestdo da comunicagao, a educomunicagao estd voltada para o

planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos, programas e pro-
dutos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos em
espacos educativos presenciais ou virtuais, assim como a melhorar o coefi-
ciente comunicativo das a¢les educativas, incluindo as relacionadas ao
uso dos recursos da informagdo no processo de aprendizagem. (SOA-
RES, 2002, p. 24)
Nesse sentido, permite gerir os espacos de modo que fique clara a intencionalida-
de de envolvimento dos mais diferenciados grupos, tendo em vista o protagonismo, a
participacdo cidadd, o compromisso com a Casa Comum e com a adogdo de praticas sus-
tentaveis, democraticas e que tenham em vista os direitos humanos, especialmente em

relacdo aos menos favorecidos e tradicionalmente excluidos da sociedade.

Produgdo midiatica

Uma das caracteristicas da sociedade atual é que todos sdo, ao mesmo tempo, con-
sumidores e produtores de contetdo, de modo que, ndo basta educar para que as pesso-
as sejam receptores criticos, mas é preciso que tenham as habilidades necessarias para
serem também produtores criticos, conscientes e comprometidos com a centralidade da
vida e do bem comum em tudo aquilo que produzem e compartilham. Ndo basta poder
falar, é preciso saber o que falar e como falar, consciente de que todo ato educativo é
comunicativo, mas que nem todo ato comunicativo é educativo (HUERGO, 1997).

No sentido de educar para a produgao midiatica, além da capacidade técnica, é im-
portante que os educados sejam estimulados a olhar a realidade a partir de um ponto de
vista humanizador, que traga para a pauta de discussdo as problematicas atuais, como a
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guestdo da cultura do descartdvel, a construcdo da justica e da paz, o olhar sobre os mar-
ginalizados, a apresentagdo de novas propostas para uma economia sustentdvel, para
uma politica mais democratica, para a cultura do cuidado e do encontro. Numa realidade
infoxicada, a educomunicagado é um convite para superar a superficialidade dos discursos
e impulsionar uma contracultura, em que a pessoa é colocada no centro e é vista a partir
de sua integralidade.

Educar para a transcendéncia

Uma das grandes conquistas da humanidade, certamente, é a liberdade religiosa,
permitindo a expressdo das diversas formas de crer, através das quais o ser humano
pode transcender a sua realidade e voltar-se para um ser superior. O problema que se
visualiza no atual contexto de infodemia, porém, é a instrumentalizag¢do da religido e dos
valores religiosos para justificar posturas conservadoras, fundamentalistas, excludentes
e, por vezes, violentas. Atitudes que desprezam o ser humano e vao contra os direitos
humanos certamente sdo contrarias a um bom relacionamento com Deus, que é amor e
misericordia.

Educar para a transcendéncia, nesse contexto, é educar para a sensibilizacdo, para o
sentido da vida, para a humanizacdo e gratuidade das relacdes, para a solidariedade e a
fraternidade. Essa ndo é uma tarefa unicamente das Igrejas, mas é um compromisso de
toda a sociedade no sentido de fraternidade universal.

No artigo “Educomunicar para a transcendéncia: uma nova area de intervencao a
partir do pensamento educomunicacional latino-americano”, publicado na Revista Chas-
qui, Koffermann, Soares e Aguaded defendem a necessidade e a plausibilidade de uma
area de intervengao educomunicacional voltada para o aspecto da transcendéncia. Se-
gundo os autores, educar para a transcendéncia significa:

Promover a integracdo entre fé e vida, levando-se em conta a formacdo inte-
gral da pessoa, permitindo a descoberta do projeto pessoal de vida que trans-
cende o aqui e 0 agora e que permite a pessoa comprometer-se com a socie-
dade em que esta inserida. (KOFFERMANN; SOARES; AGUADED, 2022, p. 189)

Isso inclui reconhecer a importancia que a fé desempenha na vida das pessoas e, ao
mesmo tempo, dar condi¢des para que possam refletir sobre as bases que sustentam
a sua propria fé, a partir de valores universais como a dignidade da pessoa, os direitos
humanos, o espirito de fraternidade e a solidariedade. Nao se trata de passar a fé pelo
crivo da razao, como se faz com as ciéncias, por meio do método cientifico, mas de criar
condicdes para didlogo entre fé e vida que favorecam uma constante humanizacao.
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Educar para a ecologia integral

A cada dia tornam-se mais evidentes os efeitos de um progresso baseado na descar-
tabilidade e no crescimento econémico desconectado do desenvolvimento humano sus-
tentavel. Como dito no inicio deste artigo, o mundo ndo estad sendo impactado, por uma
crise ecolégica, e uma crise sanitaria, e uma crise econ6mica, mas, sim, por uma Uunica
crise de humanidade. Conforme o Papa Francisco, na Enciclica Laudato Si:

Se a crise ecoldgica é uma expressdo ou uma manifestacdo externa da crise
ética, cultural e espiritual da modernidade, ndo podemos iludir-nos de sanar a
nossa relacdo com a natureza e o meio ambiente, sem curar todas as relagcées
humanas fundamentais. (FRANCISCO, 2015, n. 119)

O problema ecoldgico ndo sera resolvido, se ndo for pensado no nivel das relacdes
humanas. S3o as relacdes de poder que favorecem o crescimento do abismo entre ricos
e pobres, é a busca desenfreada pelo lucro que leva as pessoas a desprezarem os limites
gue a natureza impde, desrespeitando o livre acesso ao bem comum. Numa perspectiva
educomunicativa, pensar a ecologia integral significa pensar nas relacdes humanas que
caracterizam e definem o projeto de sociedade e de ser humano vigente.

Conclusao

Diante da complexidade do mundo, ndo existem solucdes simples, é necessario uma
complexa articulacdo e organizacdo da sociedade para enfrentar com coragem, eficiéncia
e eficacia a grave crise de humanidade em que todo o mundo estd mergulhado. E neces-
sario um esforco conjunto, que some forgas entre as diferentes instituicdes para resgatar
o sentido e o valor do ser humano e repensar o seu lugar na grande Casa Comum, que é
o planeta em que habitamos.

Colocar a pessoa no centro dos processos, promover uma visdo complexa do ser
humano que é Unico e, ao mesmo tempo, multidimensional, que vive em constante rela-
¢do com os seus semelhantes e cuja sobrevivéncia depende uma convivéncia harménica
com os demais seres vivos e ndo vivos, € um caminho que pode levar a transformacao da
realidade em favor da constru¢ao de uma nova humanidade.

Nesse processo de educacdo integral, a Educomunicagdo tem um importante aporte
gue pode ser operacionalizado através de suas diversas areas de intervencao, contribuin-
do significativamente para efetivar um novo Pacto Educativo Global.
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Cidadania e democracia desde a escola:
um projeto de educomunicagao em direitos humanos

Janaina Gallo

Introducao

O ano de 2016 foi marcante em razao do processo, que ja vinha acontecendo, de
aumento do extremismo politico, em especial na extrema-direita, e crise de represen-
tatividade nas principais democracias liberais. No mundo, os maiores choques foram a
aprovacado da saida do Reino Unido da Unido Europeia, no referendo do Brexit, e a elei¢do
de Donald Trump a presidéncia dos EUA, apds campanhas marcadas por desinformacgao
e fake news.

No Brasil, na esteira da chamada "Operacdo Lava-Jato" e de grandes manifestacdes,
em que estavam presentes pedidos por “intervencdo militar” e grupos de inspiragdo ne-
onazista e neofascista, foi aprovado o impeachment da entdo presidente Dilma Rousseff.
Na votacdo de abertura do pedido de impeachment na Camara dos Deputados, em 17 de
abril daquele ano, o entdo deputado federal Jair Bolsonaro dedicou seu voto favoravel
ao impeachment ao coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra, “o pavor de Dilma Rousseff”,
acusado por diversos presos politicos de comandar e praticar torturas durante a ditadura
militar que vigorou entre 1964 e 1985 no Brasil.

Os anos seguintes foram de aprofundamento da crise politica e do discurso de ddio
misturado a campanhas de desinformacado a partir de noticias falsas disseminadas pelas
redes sociais. O governo Trump e o Brexit se revelaram cadticos, mas mantiveram uma
base engajada em sua defesa. No Brasil, o governo de Michel Temer viu novas crises se
sucedendo, e o entdo ex-presidente Lula foi condenado e preso no ambito da Lava Jato,
sendo impedido de se candidatar nas elei¢cdes presidenciais de 2018. O vencedor foi Jair
Bolsonaro, que se tornou um dos principais lideres globais de extrema-direita, ao lado de
Trump e, outros lideres autoritarios, como Viktor Orban, da Hungria.

A eleicdao de Bolsonaro culminou na rea¢do conservadora a avang¢os na agenda de
direitos que se seguiram a redemocratiza¢dao no Brasil, tendo como marco a Constituicdo
de 1988, promulgada exatos 30 anos antes. O triunfo do chamado bolsonarismo é produ-
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to tanto de dinamicas préprias do contexto brasileiro quanto de uma ofensiva global de
uma nova direita, que ganhou tra¢ao por meio do chamado populismo digital, utilizando
a capacidade de comunicagao das redes digitais para arregimentar e articular adeptos.

As chamadas fake news foram consideradas as grandes vilds nesse processo. Mas é
preciso analisar um pouco mais profundamente esse fendbmeno, de onde surge, e seus
efeitos sociopoliticos. Os pesquisadores Vian Bakir e Andrew McStay (2018) estudam
o fendmeno das fakes news contemporaneas, com foco na campanha eleitoral dos Es-
tados Unidos, em 2016, entre Donald Trump e Hillary Clinton, com a disseminacdo de
noticias falsas ou enganosas favoraveis a Trump no Facebook. Os autores ressaltam que
as definicOes de noticias falsas sdo abundantes, mas se apegam as sete categorias de
desconstrucdo das fake news propostas por Claire Wardle (2017) para elaborar o seu
proprio conceito: “conexao falsa; contexto falso; conteddo manipulado; conteldo en-
ganoso; contetido impostor; contetdo fabricado; e satira/parddia (WARDLE, 2017 apud
BAKIR; MICSTAY, 2018, p. 1). Assim, baseados nas categorias de Wardle, os autores defi-
nem as noticias falsas como totalmente falsas ou contendo elementos deliberadamente
enganosos incorporados em seu contetddo ou contexto (BAKIR; MCSTAY, 2018).

De acordo com os autores, quer seja para ganhos econdmicos ou politicos, as fake
news, de alguma maneira, ha muito estdo entre nds. Todavia, a ecologia da midia digital
proliferou, democratizou e intensificou a escala dessas noticias. Segundo eles, a situacao
das noticias falsas é social e democraticamente problematica em trés frentes:

(1) sua producgdo de cidaddos mal informados, que (2) provavelmente se man-
terdo informados de maneira incorreta nas camaras de eco e (3) serdo emo-
cionalmente antagonizados ou indignados devido ao carater afetivo e provo-
cativo natureza de muitas noticias falsas. (BAKIR; MCSTAY, 2017, p. 6)

Neste contexto, no qual é possivel enxergar um aumento da radicalizacdo, a pro-
mocao do discurso de ddio e do desrespeito pelas diferencas, iniciativas que procuram

limitar a diversidade da experiéncia educacional na sala de aula tornaram-se fenémenos
sintomaticos e preocupantes! e, ainda hoje, vemos desdobramentos nesses discursos?.

1 O Projeto Escola Sem Partido ganhou forga em 2015 e se tornou mais evidente nas campanhas
eleitorais de 2018 e no inicio do mandato do presidente da Republica Jair Bolsonaro. O Programa Escola
sem Partido previa propostas de lei no ambito federal, estadual e municipal com o objetivo de estabelecer
os limites de atuacdo dos professores em sala de aula, impedindo a promogao de suas crengas particulares
nos espagos formais de ensino. Esperava-se que o tema tivesse grande repercussdo no ano de 2019, mas
nao foi o que aconteceu. Depois de mais de seis semanas de discussdes em 2018, o Projeto de Lei Escola
sem Partido foi arquivado no final do mesmo ano e segue da mesma maneira. Além disso, 0 movimento
Escola sem Partido, depois de mais de uma década ativo, decidiu suspender suas atividades em 12 de agosto
de 2019. Segundo Miguel Nagib, coordenador do projeto, desde o fim das ultimas elei¢cGes presidenciais,
Jair Bolsonaro ndo “tocou mais no assunto”. De acordo com ele, sem o apoio do Presidente da Republica,
0 movimento tem poucas chances de avancar. Disponivel em: <https://www.politize.com.br/escola-sem-
partido-entenda-a-polemica/?https://www.politize.com.br/&gclid=CjwKCAiAzp6eBhByEiwA_gGq5GG41
OJwbW7XNCINvOzcsYJUPty27raSIqgYxnsVMJalMm1liHOo058hoCL9sQAvD_BwE>. Acesso em 18 de janeiro
de 2023.

2 https://sindsep-sp.org.br/noticias/educacao/emei-monteiro-lobato-e-atacada-por-grupo-conserva-
dor-por-desenvolver-educacao-de-equidade-de-6158. Acesso em: 30 out. 2023.
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Como consequéncia dessa situacdo, é possivel detectar, de fato, um processo de
fechamento dos espacos para o didlogo plural, respeitoso e livre nos quais os jovens
possam aprender a se expressar com seguranca e desenvolver ferramentas para poder
compreender e modificar a realidade em que vivem, promovendo comportamentos po-
sitivos e a convivéncia democratica (respeito a certos valores de base e o sentimento de
pertinéncia a uma comunidade politica).

Durante o ano de 2016, teve inicio a fase de planejamento do projeto Cidadania e
Democracia desde a escola3, uma iniciativa promovida pelo Instituto Auschwitz para a
Prevencdo de Genocidio e Atrocidades Massivas (AIPG) em parceria com a entdo Secre-
taria Nacional da Cidadania do Ministério dos Direitos Humanos e a Procuradoria Federal
dos Direitos do Cidad3do (PFDC) do Ministério Publico Federal. Desde seu inicio, em maio
de 2016, o objetivo do projeto era desenhar uma proposta educativa dirigida a jovens
gue, partindo da realidade social e educativa brasileira, tivesse como finalidade contri-
buir para o fortalecimento dos valores democraticos e a cultura de respeito aos direitos
humanos no pais, justamente no sentido de enfrentar esse fechamento de espacos de
didlogo e o avanco dos discursos de édio.

No presente artigo, buscamos contribuir e refletir sobre a importancia da educagao
para a cidadania compartilhando essa experiéncia, desenvolvida junto ao AIPG, para o
desenvolvimento de proposta educativa dirigida a jovens que, partindo da realidade so-
cial e educativa brasileira, tivesse como finalidade contribuir para o fortalecimento dos
valores democraticos e a cultura de respeito aos direitos humanos no pais. Nesse sen-
tido, a Educomunicacdo, aliada a Educacdao em Direitos Humanos foram os pilares para
o desenvolvimento do projeto piloto, iniciado em 2018 e até hoje vem se expandindo.

Instituto Auschwitz para a Prevencdo de Genocidio e
Atrocidades Massivas (AIPG)

O Instituto Auschwitz para a Prevenc¢ao de Genocidio e Atrocidades Massivas (AIPG)
€ uma organizagao internacional ndo governamental fundada em 2006 e sediada em
Nova lorque (EUA), que atua na area da prevengdo ao genocidio e outras atrocidades
em massa. O Instituto trabalha apoiando os estados para desenvolver ou fortalecer os
mecanismos nacionais de prevengao do genocidio e outras atrocidades massivas, pro-
movendo inovagdes no desenho de politicas publicas, a criagao de redes plurais e inter-
disciplinares, e a cooperagao internacional nesse campo.

Um dos pilares de atuacdo do Instituto, o Programa de Politicas Educacionais
Warren* foi lancado em 2016 como resposta ao crescente interesse dos parceiros do

3 O projeto foi concebido inicialmente com o nome de Educagdo, Direitos Humanos e Prevengéo.

4 A partir de 2020, o Instituto Auschwitz e a familia Warren anunciaram uma nova colaboragdo, com o
Programa de Politica Educacional do AIPG assumindo o nome de Naomi Kaplan Warren (1920-2016) para
homenagear sua vida. Nascida no leste da Pol6nia em 1920, a Sra. Kaplan Warren sobreviveu a trés cam-
pos de concentragdo — Auschwitz-Birkenau, Ravensbriick e Bergen-Belsen — durante o Holocausto. Reas-
sentada em Houston, Texas, depois de se aposentar de uma carreira gratificante em 2002, a Sra. Kaplan
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Instituto de criar estratégias educativas dentro das politicas de prevencao, a partir do
desenvolvimento de projetos que pudessem contribuir para educar as geracdes mais
jovens sobre a importancia de combater as atrocidades em massa e as ajudassem a de-
senvolver atitudes e comportamentos preventivos desde cedo.

Assumindo uma perspectiva de prevencdo de longo prazo, o Programa de Politicas
Educacionais de Warren (WEPP) contribui para a missdo global do AIPG ao colaborar com
uma gama diversificada de interessados na educag¢do a fim de desenvolver projetos que
contribuam para educar as geragdes mais jovens sobre a importancia de combater o pre-
conceito, o ddio e a discriminagao para prevenir o genocidio e as atrocidades em massa.

Em El Salvador, apds dois anos de colaboracdo com a Procuradoria para a Defesa dos
Direitos Humanos (PDDH) e o Ministério da Educagdo (Mined), em 2018 o AIPG langou
um pacote de materiais educacionais denominado Cidadania, Meméria e Cultura de Paz
em El Salvador: um kit de ferramentas para professores e educadores, que busca facilitar
discussdes sobre cidadania democratica, memdria histdrica, e cultura de paz em escolas
e outros espacos educativos para criancas e adolescentes no pais.

No Brasil, o AIPG vem implementando o projeto Cidadania e Democracia na Escola
com o objetivo de fortalecer a capacidade dos professores da rede publica de ensino
para promover a tolerancia, o engajamento construtivo e a cidadania democratica entre
os jovens brasileiros. A fase de planejamento do projeto comeg¢ou em 2016 com um
processo de consulta, incluindo representantes da sociedade civil, funciondrios publicos,
educadores e estudantes. Considerando os resultados obtidos nesses dois encontros, o
Instituto avancou na elaboracdo de uma proposta especifica para desenhar uma meto-
dologia educativa que pudesse ser desenvolvida em escolas do sistema de ensino publi-
co do pais.

A partir de 2019, o AIPG trabalhou com a Ouvidoria e o Ministério da Educacdo do
Paraguai para criar materiais educativos e estratégias para a implementacdo de uma lei
nacional intitulada “Educar para Lembrar”. Depois de ser aprovada pelo Parlamento em
2018, a legislacao torna obrigatério que todos os alunos do Ensino Fundamental e Médio
do pais estudem sobre o Holocausto e outros genocidios como forma de prevenir futuras
atrocidades.

Projeto Educacao, Direitos Humanos e Prevencao

O projeto Cidadania e Democracia desde a Escola é uma iniciativa promovida pelo
AIPG em parceria com a Secretaria Nacional da Cidadania do Ministério dos Direitos Hu-
manos, e a Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao (PFDC) do Ministério Publico
Federal. Desde seu inicio, em maio de 2016, o objetivo do projeto era desenhar uma pro-

Warren dedicou sua paixdo a compartilhar sua histéria e as ligdes do Holocausto com centenas de novos
professores, transformando sua histéria de persisténcia, carinho e esperanca em uma inspira¢do para as
geragOes vindouras. Desde entdo, o programa passou a se chamar Programa de Politicas Educacionais de
Warren (WEPP).
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posta educativa dirigida a jovens que, partindo da realidade social e educativa brasileira,
tivesse como finalidade contribuir para o fortalecimento dos valores democraticos e a
cultura de respeito aos direitos humanos no pais.

Diante da complexidade sociopolitica do Brasil, a equipe de coordenagao do projeto
decidiu comecar o seu trabalho elaborando um diagndstico sobre a situa¢ao, os desa-
fios e as oportunidades que o sistema educacional brasileiro apresentava. Neste sentido,
foram realizados dois encontros de consulta (um em novembro de 2016, em Brasilia, e
outro em abril de 2017, em Sao Paulo), que reuniram cerca de 75 participantes, incluin-
do membros do Comité Nacional de Educa¢dao em Direitos Humanos, representantes
da sociedade civil, atores da comunidade educativa e observadores de organizagdes in-
ternacionais. A fim de complementar essas discussdes e receber opinides de jovens, o
instituto também organizou um encontro com um grupo de estudantes entre 15 e 18
anos, em Sao Paulo.

Considerando os resultados obtidos nesses dois encontros, a equipe de coordena-
¢do avancou na elaboracdo de uma proposta especifica para desenhar uma metodologia
educativa que pudesse ser desenvolvida mediante um projeto piloto em varias escolas
de Ensino Médio do pais durante 2018. A partir de uma perspectiva de prevencdo de
atrocidades massivas e outras violéncias baseadas no preconceito, na intolerancia e na
discriminacdo, o objetivo da proposta seria articular uma intervencdo educativa conce-
bida para criar espacos de didlogo inclusivos nas escolas de Ensino Médio, baseados na
pluralidade e no respeito ao outro na pratica cotidiana.

Além da importancia da aquisicdo de conhecimentos sobre cidadania democratica
e direitos humanos, o projeto desenharia uma proposta pedagdégica para trabalhar com
as atitudes e comportamentos habituais dos(as) jovens, promovendo a capacidade de se
colocar no lugar do outro e desenvolver valores de respeito sobre as diferencas huma-
nas, como base para restabelecer os lacos de convivéncia e cooperacdo numa sociedade
democratica, plural e complexa, além de desenvolver ferramentas e atitudes para en-
tender, interpretar e problematizar os problemas sociais do mundo em que vivem e da
realidade brasileira.

Projeto cidadania e democracia desde a escola

No ano de 2018, em parceria com as secretarias de educacdo do estado de S3o Paulo
e do Distrito Federal, o Instituto Auschwitz deu inicio a um projeto piloto, realizando uma
formacdo de professores(as). A iniciativa envolveu um total de sete escolas da rede pu-
blica de ensino, sendo cinco delas localizadas no estado de Sao Paulo e duas em Brasilia,
engajando 25 professores(as) e 620 estudantes.

Para apoiar os(as) professores(as) na implementagao do projeto, o Instituto desen-
volveu o caderno pedagdgico intitulado Cidadania e Democracia desde a Escola, feito
em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e com
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica e considerando o Plano
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Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. Além disso, antes da implementacdo do
projeto nas escolas, o Instituto Auschwitz, juntamente com seus parceiros, realizou uma
capacitacdo de professores(as) para forma-los(as) nas temdticas e na metodologia e en-
tregou um o caderno que contém todas os conteldos e informagdes necessarias para
desenvolver o projeto em sala de aula.

Concebido como uma proposta de intervencdo educativa no espaco da escola, os
principais objetivos do projeto sdo:

e Contribuir com a criagdo e a difusdao de ferramentas praticas de uma educacao
critica e reflexiva que permita aos(as) jovens identificar discursos de édio e
intolerancia na sociedade em que vivem, para formular posicionamentos que
desconstruam esses discursos e praticas.

e Contribuir com a instituicdo de um modelo de aprendizagem escolar baseado
em valores e na formagdo do(a) estudante como cidadao(a) e participante de
uma comunidade, com plena capacidade de desenvolvimento tanto das capa-
cidades racionais, quanto emocionais.

e Contribuir com o desenvolvimento do papel social das escolas no processo de
formacdo e participacao cidada dos(as) estudantes, especialmente com respei-
to a promocdo dos direitos humanos e questdes relacionadas, que preocupam
os(as) estudantes frente ao mundo em que vivem, em didlogo com as diferen-
tes dreas do conhecimento.

Em dltima instancia, o projeto aspira atuar, nos espacos participativos da escola (gré-
mios e conselhos escolares), para a promoc¢ao da valorizacdo da diversidade, combate as
diferentes formas de violéncias e preconceitos e defesa da convivéncia ética, com ampla
mobilizacdo e organiza¢ao da escola, familia e comunidade.

Partindo dos conteudos dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
e em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), o
projeto busca trazer para a sala de aula um conjunto de temas geradores, os quais sao
trabalhados com base na experiéncia escolar, social e familiar dos estudantes e adapta-
dos as necessidades de discussdo trazidas por eles.

Esses temas sdo: 1) Tolerancia e ndo discriminacao, 2) Direitos humanos e cidadania
democratica e 3) Cooperacdo e solidariedade.

Pressupostos metodolégicos

Vivemos em uma época marcada pelos avancgos na tecnologia da comunicacao, que
facilitam o acesso imediato as mais diversas informacgdes e visdes de mundo. Se, por um
lado, esse fenbmeno gerou uma grande aproximacao de pessoas e culturas, por outro,
potencializou conflitos e revelou uma profunda falta de disposicao para o didlogo e para
o esforco em entender e respeitar os diferentes pontos de vista. Também percebemos,
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nesse universo de bytes, gigabytes e terabytes, uma grande dificuldade na andlise, ou
mesmo na identificacdo dos conteldos e procedéncia das noticias de forma critica, con-
tribuindo para a geragdo de visGes distorcidas da realidade, esteredtipos e, no limite, ao
discurso de édio entre pessoas e culturas.

Inserida nesse contexto, a escola é, muitas vezes, o primeiro local em que o sujeito
se reconhece dentro de um ambiente coletivo onde precisa se relacionar. Nesse espa-
¢o, muitos aprendizados acontecem, pois ha o contato com uma diversidade de partici-
pantes, com experiéncias e culturas diversas. Assim, muitas vezes a escola se apresenta
como espaco de manifestacdes de intolerdncia e violéncia contra individuos e grupos
diferentes. Dentro dessa perspectiva, faz-se fundamental pensar em espacos que sejam
capazes de mudar essa realidade, despertar a consciéncia critica, estimular a autonomia
e a reflexao dos(as) estudantes.

Considerando essa estreita relagcdo entre educacao e comunicac¢dao, uma das primei-
ras referéncias que sustentam a metodologia do projeto é a educomunicacdo, compre-
endida como um novo campo de atuagdo educativa que tem muito a contribuir como
uma alternativa eficaz para ampliar o envolvimento dos(as) estudantes no processo de
ensino e aprendizagem.

A educomunicagao oferece uma alternativa para o aprendizado e a reflexdao sobre o
papel pedagdgico e ideoldgico das midias, por preocupar-se com o didlogo e a coopera-
¢do, envolvendo os atores em um processo de ensino-aprendizagem, por meio do uso de
novas tecnologias, capazes de despertar maiores motivagdes para o sensivel, de instigar,
de desconstruir o que esta posto e estimular o pensamento critico.

O crescente uso do termo educomunicagao, aqui entendida a designagao ne-
oldgica de uma area de pesquisas, estudos e praticas implicadas na interface
comunicacdo e educacdo, deve ser considerado no interior de contextos his-
térico-culturais para onde convergem ao menos quatro grandes variaveis: a
abrangéncia dos meios de comunicagdo; as reconfiguragdes sociotécnicas e
tecnotecnoldgicas; os requisitos impostos por operacionalidades suscitadas
pelos dispositivos comunicacionais; as novas formas de ser e estar dos su-
jeitos sociais frente a comunicagao, aos processos de ensino-aprendizagem,
aos acessos a informacdo e ao conhecimento. Tais linhas de forca, articuladas
entre si, funcionam como referéncias — tendo em vista as suas multiplas deri-
vagdes e conexdes — que precisam ser acionadas quando se objetiva a compre-
ender o lugar de onde a educomunicagdo enuncia os seus discursos. (CITELLI,
2015, p. 64)

Além disso, a metodologia utiliza como referéncia as praticas circulares, desenvol-
vidas por Kay Pranis, baseadas na qualidade das relacdes pensadas em como gerenciar
conflitos, construir planos de acdo através do consenso, promover o reconhecimento e a
compreensdao mutua e desenvolver o senso comunitario. Nos circulos de paz, procura-se
trabalhar a expressdo das emoc¢des num ambiente de respeito genuino, fruto da escuta
qualificada e do empoderamento de todos os participantes. Relacionada a esta, também
se referenciou a concepcao freireana dos circulos de cultura, para ressignificar a relacdo
entre educador e educando no processo de ensino e aprendizagem. Os circulos de cultu-
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ra partem do pressuposto da construcdo do conhecimento por meio do didlogo — fator
basico e necessario a pratica pedagdgica democratica. Nos circulos, a preocupac¢do nado é
simplesmente transmitir contetdos especificos, mas despertar uma nova forma de cons-
trucdo do conhecimento de modo coletivo, através das experiéncias vividas.

O Circulo de Cultura, proposto por Paulo Freire, representa conceitualmente
um espaco dinamico, de carater dialdgico de aprendizagem e de troca mutua
de conhecimentos, fundamentado na pedagogia libertadora e problematiza-
dora proposta pelo tedrico, onde todas as pessoas que o integram participam
por meio do didlogo, leem, escrevem, discutem e constroem o mundo em que
vivem. (CAVALCANTE, 2016 p. 125)

Ambas as referéncias exigem, necessariamente, a abertura ao didlogo, coordena-
¢do dos debates, rigorosidade metodoldgica e reconhecimento do processo inacabado
e continuo. Através de rodas de didlogo, procura-se trabalhar a expressao das emocdes
num ambiente de respeito genuino, fruto da escuta qualificada e da aprendizagem de
todos os participantes. Aliadas aos conceitos de democracia, direitos humanos e justica
social, essas praticas oferecem um instrumento de mudanca na percep¢ao dos modos

diferentes de reagir frente a diversas situagdes.

Além destes pressupostos, aliados ao entendimento acerca da educacao em direitos
humanos, a metodologia baseia-se também no desenvolvimento de atividades reflexivas
gue busquem o desenvolvimento da consciéncia critica da realidade e o engajamento
em acoes para transformacao, sobretudo nas praticas cotidianas e no entendimento de
gue um projeto de educacdo em direitos humanos e cidadania democratica efetivo se
realiza no dia a dia da escola entre todos(as) os(as) agentes envolvidos.

Para o professor Eduardo Bittar (2018), as técnicas pedagdgicas utilizadas no pro-
cesso de formacdao em direitos humanos devem se orientar no sentido de uma geral
recuperacdo da capacidade de sentir e de pensar. Isso implica uma pratica pedagdgica
capaz de penetrar pelos sentidos e que, portanto, deve espelhar a capacidade de tocar
os sentidos nas dimensdes do ver (uso do filme, da imagem, da foto na pratica pedagoé-
gica), do fazer (tornar o aluno produtor, capaz de reagir na pratica pedagégica), do sentir
(vivenciar situagcdes em que se imagina o protagonista ou a vitima da histdria), do falar
(interacdo que aproxima a importancia de sua opinido), do ouvir palavras, musicas, sons,
ruidos, efeitos sonoros, que repercutem na énfase de uma informacao, de uma analise,
de um momento, de uma situagao.

Educar em direitos humanos significa trabalhar valores e atitudes de respeito aos
direitos humanos, mas também o engajamento para acdes de mudanca em situacdes em
gue haja o desrespeito. Assim, a metodologia busca desenvolver conceitos de direitos
humanos e cidadania democratica de forma mais conectada e préxima a realidade e ao
cotidiano dos(as) estudantes — e também dos professores e professoras — enquanto
forma de agir e conviver em sociedade, trazendo uma visdo muito mais associada a pra-
tica de paridade social e respeito civico, e ndo apenas reproduzindo um resumo historico
da evolucdo dos direitos humanos e os artigos da Declaracdo Universal de 1948. Nessa
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seara, é importante lembrar que ndo é possivel pensar em uma experiéncia pedagdgica
desculturalizada, ou seja, desvinculada totalmente da cultura do territério ao qual esta
vinculada. Nos dizeres de Vera Lucia Candau (2008, p. 13): “Existe uma relagdo intrinseca
entre educagao e cultura(s). Estes universos estdo profundamente entrelagcados e nao
podem ser analisados a ndo ser a partir da sua intima articulagdo.”

Assim, todos os componentes metodoldgicos do projeto buscam trabalhar por meio
de praticas que proponham menos espacos de exposi¢cdo por parte do(a) professor(a)
e mais espacos de reflexdo, que exijam maior engajamento dos(as) estudantes e que
promovam a educac¢do democratica, dialdgica, que fomente o reconhecimento do(a) ou-
tro(a), a convivéncia plural e cooperativa, conduzindo a uma possibilidade de integrar
saberes e praticas em uma unidade dialética.

Estrutura do projeto

A metodologia foi desenvolvida para que o professor ou professora possa adaptar
os conteudos as necessidades da sua sala de aula, podendo escolher entre as atividades
sugeridas no caderno metodoldgico.

O programa de trabalho consta de duas partes inter-relacionadas. A primeira parte,
correspondente aos primeiros cinco eixos, tem como objetivo problematizar uma série
de questdes tematicas com os(as) estudantes na sala de aula, experimentando ao mes-
mo tempo uma metodologia educativa aberta e participativa. A finalidade desta parte
do programa é abrir um espaco de curiosidade e de reflexdao junto aos estudantes com o
propdsito de avangar por um caminho que, partindo da ideia de identidade e diversidade
(eu e os outros) que existem no mundo com um fato, passe a refletir sobre a dignidade
e o respeito como base dos direitos humanos, 0s quais se encontram, por sua vez, no
fundamento da democracia como forma de governo e pratica social.

Figura 1 — Cinco primeiros eixos do projeto
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O segundo momento do programa pretende estimular a participacao dos(as) jovens
mediante o desenvolvimento de projetos de pesquisa elaborados em equipe e que con-
cluam com a producdo de um video, para que os(as) estudantes possam explorar e de-
senvolver os seus proprios interesses e inquietudes.

O caderno metodolégico entregue aos professores durante a formagdo comporta
uma série de sugestdes de praticas pedagdgicas, a serem utilizadas para implementar os
componentes metodoldgicos, utilizando-se de diversos recursos, tais como: leitura de
textos, andlise de noticias, reflexdo sobre musicas e/ou videos. O caderno também traz
sugestdes de leitura e aprofundamentos tedricos acerca de cada eixo.

O projeto foi inicialmente pensado para ser implementado ao longo do ano escolar.
Entretanto, é possivel também desenvolvé-lo como disciplina eletiva durante um semes-
tre, desde que seja feita uma adaptacao dos conteldos.

Quadro 1 - Sugestdo de cronograma para implementagdo do projeto

Aulas
(num. minimo
Eixos Atividades Mes e maximo)
Apresentacao do projeto/
combinados de aula/ produgao
do diario de bordo - Abril 1 aula
Eixo 1: Identidade e diversidade 6 atividades Abril 1-2 aulas
Eixo 2: Dignidade e respeito 7 atividades | Maio-junho 2-3 aulas
Eixo 3: Direitos humanos 7 atividades Junho 2-4 aulas
Eixo 4: Democracia
e comunicagao 7 atividades | Junho-julho 2-4 aulas
Eixo 5: Cidadania, cooperagao
e solidariedade 7 atividades Julho- agosto 2-3 aulas
Eixo 6: Elaboragdo de um projeto | — Setembro- novembro | 13-20 aulas
Finalizagao e apresentacdo dos
produtos desenvolvidos — Dezembro —

Resultados e expansao

Aplicado em fase piloto em sete escolas em S3o Paulo e Distrito Federal no ano de
2018, o projeto envolveu um total de 25 professores(as) e 620 estudantes do 92 ano
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Em 2019, foi expandido como resultado de



JANAINA GALLO. CIDADANIA E DEMOCRACIA DESDE A ESCOLA: UM PROJETO DE EDUCOMUNICAGAO EM DIREITOS HUMANOS

seu sucesso, alcancou mais 26 escolas, chegando a sessenta professores(as) e cerca de
2.600 estudantes. Desde entdo, a iniciativa vem se consolidando de maneira consistente
no territério brasileiro, impulsionada pelas parcerias positivamente construidas junto as
secretarias de educagao estaduais, entre elas Alagoas, Bahia, Ceara, Distrito Federal, Goi-
as, Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Sdo Paulo, além daquelas
estabelecidas com a Secretaria Municipal de Educacao de S3ao Paulo e a Secretaria de
Educacdo de Belém (Pard).

A capacidade de alcance do Instituto também foi fortalecida com o langcamento, em
2021, da sua plataforma de educacdo a distancia, inaugurada com a oferta do curso on-
line do projeto. A formacao virtual soma-se a outras ferramentas, como a elaboracdo de
materiais complementares, ofertadas a comunidade educativa do Instituto Auschwitz no
Brasil, que vem se expandido ao longo dos anos. Ao todo, ja sdo mais de novecentos(as)
professores(as) e 8 mil estudantes de todo o pais envolvidos no projeto Cidadania e de-
mocracia desde a escola.

A intencdo do Instituto é que a proposta continue a alcancar mais salas de aula,
contribuindo para a construcdo e a execucao de politicas publicas em prol da educacao
cidada e democratica.

Conclusao

O desafio para implementacdo desse projeto coincidiu com os quatro anos do gover-
no do presidente Jair Bolsonaro. A expansao de discursos de intolerancia e crescimento
de desinformacao foram marcas desse governo, e esse projeto veio justamente na con-
tramao, como um “trabalho de formiguinha” desafiador, no sentido de se criar e manter
nas escolas espacos de didlogo e convivéncias.

Diante do cenario instalado no Ultimo governo, recebemos com entusiasmo a noticia
de algo que o projeto Cidadania e Democracia desde a Escola ja entendia como pre-
mente, a criacdo de um departamento voltado expressamente aos Direitos na Rede e a
Educacdo Midiatica pelo novo Governo Federal do presidente Lula, por meio Decreto n.
11.362, de 12. de janeiro de 2023, cujos objetivos sao auxiliar na formulagdo, articulacao
e implementacdo de politicas publicas de educacdo midiatica, em articulacdo com o Mi-
nistério da Educacdo, e auxiliar na proposicao e na implementacdo de politicas publicas
para promoc¢ao do bem-estar e dos direitos da crianga e do adolescente no ambiente
digital, em articulacdo com o Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania.

O desafio é imenso, pois o que se tem pela frente é a necessidade de se mediar a
complexa rede de conteudos que temos disponivel na nossa vida. Propor cada vez mais
espacos para convivios diversos, de didlogos, em quese possa discutir sobre diversos
assuntos sem discursos de édio e intolerancia, é parte fundamental da reconstrucdo de
uma sociedade democrdatica e com espacos de cidadania acessiveis a todos. Assim, o
projeto Cidadania e Democracia desde a Escola pode se tornar um exemplo e inspiragao
para que esse tipo de proposta pedagdgica se espalhe por todas as escolas do Brasil.
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Educomunicagao para os direitos humanos

Vera Lucia Spacil Raddatz

Introducao

A educomunica¢do é um aprendizado para a vida, porque forma cidadaos capazes
de produzirem conhecimento com autonomia, desenvolve multiplas habilidades (de co-
municagao), contribui para um pensamento mais plural e diverso e para a pratica dos
direitos humanos. Iso ndo é pouca coisa! Portanto, exige investimento, principalmente
em capital humano. Acredita-se que a educomunicagao é um caminho para a promogao
da cultura dos direitos humanos.

Neste momento da histdria, com tantos registros de ataque e violagdo aos direitos
humanos, é imprescindivel que a cidadania seja também exercida na educacdo, abrindo
espaco para praticas educomunicativas para os direitos humanos que estimulem a for-
macado de cidaddos protagonistas que possam conhecer seus direitos e respeitar os dos
outros, mas principalmente promover a cultura da paz, da liberdade, da pluralidade e da
diversidade.

A educomunicacdo carrega na sua esséncia os direitos humanos, o que se justifica
pelo acesso a educacdo de qualidade, a informacdo e a tecnologia, pela liberdade de
comunicar, pelo respeito a voz do outro e pela formacdo de um cidaddo protagonista. E
essencial falar de uma educomunicac¢ao para os direitos humanos, porque refletir sobre
isso é debater sobre os temas mais relevantes para a sociedade de forma interdisciplinar.
Portanto, discutir os problemas que a sociedade estd vivendo é pensar sobre direitos
humanos e também dar um passo na direcdo de uma educomunicagao para esse fim e
de uma sociedade mais justa, humana e solidaria.

Este texto compreende uma série de reflexGes sobre a relacdo da educomunicagdo
com os direitos humanos, a partir das discussdes da palestra proferida durante o IV Edu-
com Sul, realizado de forma online no periodo de 22 a 24 de junho de 2022. Parte-se
do conceito de direitos humanos quanto a sua dimensdo histdrica e ética, relacionado




EDUCOMUNICAGAQ PARA DEMOCRACIA E CIDADANIA

com o Estado Democratico de Direito, para, na sequéncia, compreender a educomuni-
cacdo como uma perspectiva dialdgica e pratica para o desenvolvimento da cidadania
e da cultura dos direitos humanos. Por fim, é feita uma reflexdo sobre as dindmicas e as
estratégias de educomunicagdo para os direitos humanos no cenario da educacgdo, o que
vai ratificar a importancia de pensar a escola como aberta, democratica e cidad3, tendo
em vista a formacdo de estudantes protagonistas do processo de aprender e produzir
conhecimento.

O papel dos direitos humanos

Os direitos humanos fundam-se nos ideais de liberdade e igualdade presentes na
histéria desde o lluminismo, quando foi oficializada também a preocupagdo com o ser
humano por meio da publicagdo da Declaragao Universal dos Direitos do Homem e do
Cidadao, em 1789, pela Assembleia Nacional Francesa. Esse foi, segundo Bobbio (1992,
p. 85), “um daqueles momentos decisivos, pelo menos simbolicamente, que assinalam
o fim de uma época e o inicio de outra, e, portanto, indicam uma virada na histéria do
género humano”.

Mas é com a violéncia do Holocausto e da consciéncia advinda do contexto do pds-
-guerra, a partir de 1945, que os direitos humanos passam a ser reivindicados de modo
efetivo e o Direito Internacional passa a ver a necessidade da criagdo de organismos
internacionais para a protec¢do dos direitos do homem. De acordo com Guerra (2013, p.
470) muitas das violagdes dos direitos humanos da era Hitler poderiam ter sido evitadas
“se um efetivo sistema de protecdo internacional dos direitos humanos ja existisse, o que
motivou o surgimento da Organizacdo das Nac¢des Unidas em 1945”.

O segundo e grande marco da histdria dos direitos humanos é a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos, de 10 de dezembro de 1948, ratificada por 48 paises em Assem-
bleia da ONU, para discutir valores e principios de ordem ética e moral que defendem
os direitos da humanidade, ou seja, os direitos humanos de carater universal. De acordo
com Bobbio (1992, p. 28) “o universal significa ndo algo dado objetivamente, mas algo
subjetivamente acolhido pelo universo dos homens”.

Assim, a condicdo de ser humano por si so e o seu direito a dignidade e a vida, sdo
razOes suficientes para que seja aceito o principio da universalidade dos direitos huma-
nos. Esse principio estda impresso na Il Convencdo Mundial sobre Direitos Humanos, a
Convencao de Viena de 1993, a qual assegura que todos os direitos humanos sdo uni-
versais, mesmo levando em conta as diferencas de ordem religiosa, cultural e histérica.
Todos os Estados tém o dever, de acordo com o documento de Viena, “de promover e
proteger todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, sejam quais forem seus
sistemas politicos, econdémicos e culturais.” (VIENA, 1993, p. 4). Entretanto, em alguns
povos, esbarra-se em praticas que desrespeitam a dignidade do ser humano, porém sao
vistas por eles como tradi¢des culturais. Isso se da porque os direitos humanos foram
concebidos do ambito internacional (externo) para dentro dos Estados (interno).
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Os direitos humanos evoluem e por isso faz-se necessario reconhecer sua dimensao
historica. Estamos discutindo direitos humanos hoje porque eles continuam sendo des-
respeitados e, muitas vezes, vistos erroneamente, como se fossem apenas um drgdo que
atua em defesa de bandidos. Entretanto, no que tange ao Estado Democratico de Direito,
ha o entendimento de que os direitos humanos sdo para todos, independentemente de
género ou de quaisquer outras caracteristicas. Apesar disso, ainda é preciso, em pleno
século XXI, continuar defendendo valores basicos como o direito a educac¢ao, a comu-
nica¢do, a informacado e a liberdade de expressdo. Entende-se que é do cruzamento do
exercicio desses direitos que resulta a educomunicacao.

A protecdo dos direitos humanos foi ratificada pela criacdo de importantes planos
regionais espalhados pelo mundo, que tém a missao de fazer a mediacdo e responsa-
bilizar os Estados por possiveis violagdes de direitos humanos, respeitando os tratados
internacionais. Esses planos sdo as convenc¢des, como a Convencdo Americana de Direi-
tos Humanos, constituida em 1969, da qual se originam a Comissdo Interamericana de
Direitos Humanos e a Corte Interamericana, as quais formam o Sistema Interamericano.
A mais antiga Convencdo de Direitos Humanos é a Europeia, de 1950, e o sistema mais
recente é o Africano, fundado em 1981, a partir da Carta Africana dos Direitos Humanos
e dos Povos. Esses sistemas sdo as instancias mais importantes que atuam na protecdo
dos direitos humanos, inibindo sua violagao.

O Brasil assinou os principais tratados internacionais de direitos humanos e caracte-
riza-se como um Estado Democratico de Direito, conforme indica o artigo 12 da Constitui-
cdo de 1988, fundamentando-se na cidadania, no pluralismo politico e na dignidade da
pessoa humana. Conforme conceitua Bedin (2022, p. 6), Estado de Direito é

[...] um Estado subordinado ao direito, que defende os direitos fundamentais
e a seguranca de seus cidaddos e que tem por base o principio da razoabilida-
de, da responsabilidade por seus atos e do respeito da via judicial. Além dis-
so, estrutura-se a partir da divisdo dos poderes e da descentralizagdo de suas
atividades, sendo a sua administragdo orientada pelo principio da legalidade
e voltada a supremacia dos principios da liberdade e da igualdade, sem nunca
afastar o fundamento popular do poder e a defesa do bem publico.

No Estado Democratico de Direito, o sujeito que exercita sua cidadania conhece seus
direitos e deveres, mas muitas vezes vé seus direitos sendo desrespeitados, até os mais
basicos, como o direito a comunicac¢do, a educacdo, a informacdo e a liberdade de ex-
pressdo. E sdo esses direitos fundamentais, garantidos na Constituicao Cidada de 1988,
gue na sociedade digital ganharam ainda mais evidéncia pelo avango das tecnologias de
comunicacdo e informacdo, as quais propiciam produgdo de contelido que serve tanto
a informacdo quanto a desinformacgdo, bem como a difusdo de preconceitos e ameacas
a cidadania e a democracia. Dai provém o enorme desafio que tém hoje os educadores
e também os comunicadores sobre como interpretar esse contingente de conteludos e

mensagens disponiveis e como preparar os cidaddos para essa interpretagao.

Nas possiveis respostas a essa indagacdo, a educomunicacdo alinha-se a alguns pres-
supostos da educacdo em direitos humanos. Viola e Pires (2014) indicam trés pressupos-
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tos nessa direc¢do: “o primeiro pressuposto de uma educac¢do em direitos humanos é o de
gue a educacao deve formar e reforcar a emancipagao e a autonomia dos educandos” (p.
195). Isso requer que tanto o estudante como o educador se reconhegam como sujeitos
de direitos e possam assim enxergar qualquer ser humano da mesma forma. O segundo
pressuposto centra-se em uma “educacao que recusa a interpretacdo Unica do conheci-
mento e parte do didlogo entre os educandos e os educadores para estabelecer multiplas
formas” (2014, p. 196). Esse tipo de educacdo propicia a diversidade e o reconhecimento
do outro. O terceiro pressuposto “se constitui a partir das possibilidades de suprimir as
desigualdades sociais (...) atribui ao sistema de ensino um papel ativo na construcao de
uma cidadania participativa” (2014, p. 196). Portanto, reconhece os sujeitos em pé de
igualdade de oportunidades e de direitos, independentemente da sua condi¢ao social,
cultural ou econémica.

A partir desses pressupostos, entende-se que a educacao considera o ser humano,
seja ele educando ou educador, um coparticipante no processo de construcdo da cidada-
nia e da democracia. A propdsito, Viola e Pires (2014, p. 196) defendem que:

Compreender a democracia como uma construgao que se faz ao longo da his-
tdria e que tem diante de si o futuro é uma forma de atribuir a educagdo um
lugar indispensavel de formagdo em e para os direitos humanos, na medida
em que, através do ato educativo, pode-se sendo transformar a sociedade,
construir a cultura indispensavel para a sua transformacdo. Ou, como ensinava
Freire (1995), se a educagdo por si s6 ndo muda o mundo, sem a educac¢do nao
se pode mudar a sociedade.

Essa reflexdo sobre o papel da educacdo na transformacado da sociedade continua sen-
do necessaria, na medida em que dialoga com a perspectiva dos direitos humanos. Nao se
pode imaginar uma sociedade humanamente desenvolvida sem educacdo e com direitos
violados. “Uma leitura contemporanea dos direitos humanos deve incorporar os conceitos
de cidadania democratica e ativa voltada para valores humanistas compostos pelas dimen-

sOes da liberdade, da igualdade e da fraternidade.” (VIOLA; PIRES, 2014, p. 196).

E o caminho mais apropriado para a pratica dos direitos humanos é a perspectiva da
educomunicacao naquilo que ela se propGe pela sua esséncia, ou seja, ler e interpretar o
mundo de forma dialdgica e critica, a partir de acdes que contemplem o ser humano no
seu potencial comunicativo, criativo e criador. Assim, o sujeito é o protagonista do pro-
cesso que vai compreendendo a medida que faz parte dele. Para tanto, apostamos numa
escola aberta, democratica e cidada.

Educomunicac¢ao: um aprendizado para a vida

A educomunicacdo como pratica e como uma perspectiva dialdgica, inspirada em
Paulo Freire (1996), € uma das principais concepgdes para uma educacdo que visa desen-
volver sujeitos para a cidadania e os direitos humanos. Por isso, € um aprendizado para
a vida, pois vai além da técnica para encontrar o sujeito e tornar evidente o que ele tem
de melhor no conjunto de suas potencialidades.
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Vive-se imerso em uma cultura digital, ingressando na era da inteligéncia artificial,
gue hoje estd pesquisando formas de como conectar a memaria humana a maquina. No
transito da inteligéncia artificial ja se entende necessdrio haver também uma ética para
as maquinas, ja que elas estdo sendo programadas para decidir, além de realizar boa par-
te das atividades dos humanos com mais precisdo. Entdo, é cada vez mais urgente falar
de ética e discutir direitos humanos amplamente.

A comunicacdo e a educacdo sdo eixos para o exercicio da cidadania e a pratica dos
direitos humanos e devem, portanto, vislumbrar a pluralidade e a diferenca. Onde existe
diferenca, existe conflito, e nesse aspecto também a comunicacao e a educagdo sdo fun-
damentais porque funcionam como mediacGes e fornecem os recursos para o estabele-
cimento do didlogo e a interpretacao da realidade.

Outro aspecto importante é o fato de que a escola pode ser o lugar onde o estu-
dante vai aprender a gerenciar as diferentes situagdes, pois, convivendo em grupo, tera
de ndo apenas falar, mas ouvir e fazer trocas. Desse modo, se estabelecem também for-
mas de mediac¢do dos discursos e das mensagens, pois o estudante vai perceber que os
seus saberes e experiéncias vao ser aprimorados e compartilhados, além de que outras
habilidades serdao desenvolvidas, até mesmo aquelas que ndo eram conhecidas ou tidas
como necessarias no atual contexto de transformacgdes sociais e tecnoldgicas.

Diante disso, a educac¢do que pode atender essas necessidades é aquela que con-
sidera a importancia da educomunicagao para os direitos humanos, pois além de traba-
Ihar como novas perspectivas de tecnologias, coloca-se como um ambiente — um ecos-
sistema comunicativo (SOARES, 2000) — para pensar sobre os parametros éticos dessa
sociedade e refletir sobre os direitos de todas as dimensdes, especialmente os direitos
humanos que, ratifica-se, sdo e devem ser para todos.

Soares (2015, p. 23) ensina que “ainda que uma escola ndo tenha uma disciplina
sobre direitos humanos, a pratica educomunicativa traz a questao dos direitos humanos
numa situacao-problema”. Acredita entdo que “ao problematizar essa questdo, essa pra-
tica ensina e as criancas acabam adotando principios e perspectivas desse trabalho cole-
tivista a partir do uso das novas ferramentas” (2015, p. 23). A educacdo deve considerar
o estudante de forma integral, pois antes de tudo ele é um ser humano em formacao e
isso quer dizer que praticas metodoldgicas que utilizem os principios da educomunicacao
levam a um melhor resultado quanto aos direitos humanos, especialmente tornando-o
mais critico, pois ele vai ter de olhar para dentro de si e para fora, falar e escutar, fazer
escolhas que ndo sejam apenas em seu beneficio, mas também do coletivo.

Considera-se a educomunicagdo como uma perspectiva educadora, mais ampla que
a educativa, pois assim aumenta o potencial emancipatdrio e de empoderamento do su-
jeito, pois partindo de uma relacdo com o meio, a realidade e os outros sujeitos. “Trata-se
da acdo de educar a partir das praticas e da compreensdo do processo comunicativo para
a formacao de sujeitos de cidadania” (RADDATZ, 2017, p. 160). E a cidadania hoje, dada a
condicao comunicativa do nosso tempo, cada vez mais se concretiza em relagdo ao mun-
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do. Essa cidadania comunicativa se reconstitui de forma permanente e, de acordo com
Orozco Gémez (2014, p. 94-95), “a comunicacdo midiatica e digital sdo, juntamente com
0s canais ou veiculos, as mediagdes-chave de sua prdpria constru¢dao. O mundo esta nas
telas. Nelas se percebem e a partir dai se imaginam os outros varios mundos”.

Se tudo estd nas telas, na mesma medida, cada vez mais, as telas estdo nas pon-
tas dos dedos. Nesse contexto, ha algumas dimensdes da interacdo multipla com estas
telas que necessitam ser percebidas: a institucionalidade, a midiacidade e a interativida-
de. Esta ultima, segundo Orozco Gémez (2014), ndo acontece de modo automatico, mas
precisa ser preparada, passando por um processo de tentativa e erro e de transformacao
cultural. O mais importante aqui é situar-se ativa e criticamente em uma epistemologia
distinta e em uma estratégia cognitiva do intercambio, da acdo criativa e ndo somente da
memorizacao e repeticdo” (2014, p. 100). O autor acredita que, dessa forma, “o experi-
mentar e o arriscar vdo permitindo o conhecer e o produzir, e finalmente o aprender” (p.
100). Orozco Gomez enfatiza, ainda, que a cidadania comunicativa pressupde as condi-
¢cOes para “realizar ética e democraticamente uma crescente convergéncia interativa de
cidaddos com telas, e de cidaddos entre si, a propdsito das telas” (2014, p. 101).

Nessa mesma linha, Martin Barbero (2014) aponta uma mudanca substancial na
forma de producao e circulacdo do conhecimento, que escapa dos lugares sagrados — os
livros e a escola — para se deslocar para “a experiéncia cultural e vital imersa de corpo
inteiro na terceira dimensdo do digital”.(2014, p. 126). Isso nao significa que o saber
formal va desaparecer, mas sim, transformar-se por “uma pilha de saberes-sem-lugar
proprio e por um tipo de aprendizagem que se torna continua, isto &, ao longo de toda a
vida.” (2014, p. 127). Esse descompasso entre o saber formal e os “saberes diversos, mas
entrelacados” (2014, p. 126), de que fala Martin Barbero, encontram eco no paradigma
da educomunicaco. E justo, portanto, “devolver aos jovens espacos nos quais possam
se manifestar estimulando praticas de cidadania” e ao mesmo tempo, “compartilhar e
fecundar mutuamente, todos os saberes, da informacdo, do conhecimento e da expe-
riéncia das pessoas; e também as culturas com todas as suas linguagens, orais, visuais,
sonoras e escritas, analdgicas e digitais” (2014, p. 120).

A discussdo sobre o conceito de educomunicagao apresentada no Dicionario de
Desenvolvimento e Termos Correlatos (RADDATZ, 2017) ndo se esgota, ao contrario, esta
sempre evoluindo, e enxerga a educomunica¢gdo como “uma intervencdo de carater so-
cial que requer uma relagdo dialdgica entre educador e educando na interpreta¢do da
realidade e na produc¢do do conhecimento” (2017, p. 160), caracterizando-se “como um
conjunto de praticas construidas no fazer comunicativo dentro da escola e também fora
dela e se utiliza das midias e das tecnologias como elementos potencializadores da com-
preensao da realidade e da sociedade” (2017, p. 160). No mesmo raciocinio, entende-se
gue “a educomunicacdo é transformadora e valoriza em suas praticas a cultura de seus
sujeitos de acdo e o contexto em que se movimentam, produzindo significados para si e
para os outros” (2017, p. 161).
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Dentro da escola, o exercicio do direito a informacdo, a comunicacdo e a liberdade
de expressdo operam como um ensaio para a pratica da cidadania comunicativa e da
convergéncia comunicativa, as quais fez-se referéncias anteriormente, pois somente de
posse da informacdo e da critica sobre ela, da liberdade de poder usufruir dos ambientes
comunicativos e da liberdade para expressar seu conhecimento é possivel ser protago-
nista e desenvolver a autonomia. Para tanto, defende-se paralelo ao paradigma da edu-
comunicac¢do, o ambiente de uma escola aberta, democratica e cidada.

Uma escola aberta é aquela que se caracteriza pelo pensamento livre para o novo
e para a inovacao, contemplando o desenvolvimento de projetos educomunicativos, o
gue contribui para pensar sobre as tecnologias, o digital e a inteligéncia artificial como
ingredientes da cultura. E, por isso, é positivo compreender criticamente esse universo,
a partir da comunicacdo como extensdo do homem, porgue o sujeito também se da a
conhecer por sua linguagem.

Uma escola democratica se define por permitir a expressao da pluralidade e diversi-
dade de vozes, com livre acesso a informacdo e a producao do conhecimento, criando e
abrindo espaco para as manifestacdes de opinides e para o didlogo entre os diferentes, a
fim de conhecer e exercitar os direitos humanos.

E, por fim, uma escola cidad3, ou seja, um espaco de aprendizagem para a vida, onde
os estudantes possam desenvolver seu senso critico, sua inteligéncia, as relagdes huma-
nas e criar parametros para a formacgao de valores que visem a cidadania e a democracia,
a justica e a humanidade.

A educomunicacdo é a perspectiva tedrico-pratica que pode sustentar esse tipo de
escola aberta, democratica e cidada e fornecer as ferramentas para ajudar a conhecer e
a defender os direitos fundamentais. Para além da escola, outros grupos sociais transver-
sais e ativos na sociedade podem contribuir nesse processo por meio da educomunica-
cdo. Chega-se a um plano que ndo é apenas a escola que deve dar conta dessa formacao,
mas multiplicar as forcas para falar e fazer educomunicacdo para os direitos humanos
dentro e fora da escola, entrando na universidade, nas associacdes, enfim, ir aonde o
cidaddo estd. A propdsito, cita-se algumas experiéncias de educomunicacdo vivenciadas
na escola e na comunidade com esse objetivo, como o projeto radio na escola, cinema e
direitos humanos, roda de conversa, nucleo de educacdo e informac¢do em direitos hu-
manos, entre outros. Algumas dindmicas educomunicativas podem despertar para ques-
tées que dizem respeito a dignidade do ser humano. Mas é preciso dar o primeiro passo
e seguir um plano flexivel a médio e longo prazos.

Educomunicacao e direitos humanos na pratica

Midias analégicas e digitais, internet das coisas, inteligéncia artificial, robos, seres
humanos, seres organicos ou hibridos, explosdao de tecnologias, multiplas inteligéncias,
biosseguranca, transumanismo sdo alguns termos cada vez mais presentes nas discus-
sdes e nas praticas deste século e que nem sempre estdo atualizados ou fazem parte dos




EDUCOMUNICAGAQ PARA DEMOCRACIA E CIDADANIA

curriculos da educacgdo. As transformacgdes tecnolégicas acontecem de forma cada vez
mais rapida, sem tempo de serem absorvidas e avaliadas pelas dinamicas do ensino.

De acordo com Gabriel (2021), a construcdo do conhecimento e a evolugdo tanto
genética quanto cultural depende do processo que envolve trés acdes. Ela explica: “Os
organismos evoluem por meio de copiar, transformar e combinar células. A cultura evo-
lui por meio de copiar, transformar e combinar memes” (2021, p. 48). Isso significa que
o ato da criacdo envolve apropriacao de conceitos e ideias existentes que sdo remixadas
ou transformadas para novos contextos, criando novos referenciais que, no mundo digi-
tal, segundo a autora, ampliam essas funcdes e criam mais uma, ou seja, a facilidade de
propagacao. Gabriel afirma que “esta distribuicdo que a internet propicia tende a gerar
um ambiente mais rico em aprendizagem e criatividade do que em qualquer outra era.”
(2021, p. 48).

Entretanto, estar atento ao processo e tentar compreendé-lo é mais importante do
gue entender seus produtos individualmente, ou seja, nao é a tecnologia em si que pre-
cisa ser dominada, mas sim o processo que necessita ser compreendido, para que tudo o
gue dele advir possa ser administrado, o que implica um sistema de avaliacao e escolhas.
E nesse ponto estad se falando de educomunicacdo como um paradigma para analisar
esse processo, a partir de experiéncias com tecnologias, desde as analdgicas, como um
microfone ligado a uma caixa de som, até as digitais ou artificiais, como um aplicativo
projetado pelos estudantes para guiar os cegos dentro dos espacos da universidade.

Experiéncias com tecnologias de comunicacdo e informacdo sdo sempre desafiado-
ras, pois primeiro geram o desconforto pelo sujeito ter de sair da rotina, entender o pro-
cesso e desacomodar-se, o que exige desprendimento e vontade, mas também inspira
a mudanca. Depois, porque obriga a encarar os possiveis problemas, os desajustes e as
falhas, e isso da trabalho. Mas pode ser compensador quando ele comecar a gerar e
sentir os resultados.

Da mesma forma, experiéncias praticas com vistas aos direitos humanos podem ser
integradas a esses ecossistemas comunicativos e associadas a projetos de educomunica-
¢do. Exemplo disso é o Projeto Radio na Escola, desenvolvido junto a Universidade Regio-
nal do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui) — de 2008 a 2013 — que depois
transformou-se em Radio Tecnologias e Empreendedorismo na Escola, para atender as
novas demandas, mas continuou abrindo pequenas radios nas escolas, criando podcasts
e outros materiais como videos, fotos, textos etc.

A experiéncia na coordenacdo e execucdo do projeto com a criagcdo de duas dezenas
de pequenas emissoras mostra que a educomunicacdo produz uma série de resultados
gue vao além daquilo que se pretendia no inicio. Além de desenvolver habilidades de
comunicacao oral e escrita, produz um amadurecimento de criangas e jovens no sentido
de grupo e de sujeito, pois faz com que se tornem cidaddaos mais conscientes e criticos e
individuos atuantes e participativos na sociedade, pois descobrem, por meio das praticas
como expressar suas opinides e pontos de vista, como argumentar sobre determinado
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assunto, como negociar com os colegas até chegar a uma decisdo. Descobrem, ainda,
gue para que isso aconteca, é preciso informar-se, conhecer os assuntos e discutir sobre
eles, ouvindo ainda a opinido de outras pessoas. Todos esses aspectos ajudam no decor-
rer do tempo a formar novos lideres na comunidade.

Os jovens e criancas de projetos de educomunicacao como o Radio na Escola passam
a produzir conteddo em vez de apenas serem consumidores de informacdo. Mudam da
posicdo de simples receptores a emissores no circuito comunicativo. E esta, segundo
Orozco Gémez (2014, p. 31-32),

[...] é, talvez, uma das transformagdes sociais mais significativas hoje em dia,
e a medida que se concretiza, serd também cada vez mais o epicentro de ou-
tras mudancgas no estar como espectadores na conformacao e negociagdo de
identidades e, finalmente, na propria produgdo informativa e cultural, no que
seria propriamente uma cultura da participagdo.

Vivendo experiéncias de educomunicagdo, os estudantes compreendem também a
importancia do direito a informagado, a comunicacao, a liberdade de expressao e passam
a valorizar o direito a educagdao e também a convivéncia em espagos democraticos, re-
presentados aqui pela escola aberta e pela propria radio criada por eles. A experiéncia
com o radio também muda a perspectiva das relagdes de poder em relagao a comunica-
¢do, pois “uma maior distribuicdo do poder abre as portas para a democratizagdo da so-
ciedade civil e, enfim, a democratizagdao da sociedade civil alarga e integra a democracia
politica” (BOBBIO, 1986, p. 63-64). O exercicio do direito a comunicagao e a informacgao
abre portas para a pratica da cidadania, da democracia e dos direitos humanos.

Entre as atividades realizadas no Projeto, destacam-se ainda as oficinas de direitos
humanos, com participacdo de mestrandos do programa de pds-graduagdo em Direitos
Humanos da Universidade. Eles interagiram com alunos do ensino fundamental e médio
e transformaram o contelddo de documentos e legislacdes sobre direitos humanos em
praticas, por meio de jogos e interagdes, discutindo situacdes-problema sobre um con-
junto de questdes relativas a preconceitos, racismo, sexualidade, género e liberdade de
expressao.

Mestrandos do mesmo programa também participaram de atividades com a comu-
nidade, por meio do Nucleo de Educacdo e Informacdo em Direitos Humanos (NEIDH) da
Unijui, cuja proposta “caracteriza-se como um espaco de perspectiva tecnoldgica, cultu-
ral e pedagodgica, tendo em vista o desenvolvimento de atividades de extensdo, pesquisa
e ensino voltadas para a tematica dos direitos humanos”. (NEIDH, s./d., )

O NEIDH (2013-2019) engajou académicos da graduacao de Direito e outros cursos,
mestrandos, bolsistas e professores, bem como membros da comunidade externa inte-
ressada no foco de sua tematica: informacdo e comunicacdo para a cidadania, na pers-
pectiva da promocdo da cultura da paz e dos direitos humanos.

Entre as atividades realizadas nesse periodo destacam-se programas de radio se-
manais (2013-2014), como o Plural Direitos Humanos, exibido pela Radio Unijui FM,
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posteriormente substituido pelos programetes de radio Direitos Humanos e Cidadania;
palestras e oficinas de Educacdo em Direitos Humanos na Rede Municipal e Estadual
de Ensino; convénio com a Comissdo de Direitos Humanos da OAB ljui para o plano de
educacdo em direitos humanos em escolas; parceria com o Projeto Radio, Tecnologias e
Empreendedorismo na Escola, com a realiza¢do de oficinas especificas para o publico do
Projeto; Rodas de Conversa e poesia nos espagos do campus; criacao do Blog do Neidh;
realizacdo do Neidh Café & Conversa, com participacdo de inUmeros convidados aptos
a discutir direitos humanos; o Projeto Descongele suas ideias, iniciado em ljui/RS com a
instalacdo de quatro geladeirotecas que funcionaram como minibibliotecas autogeren-
cidveis, e depois também em outros dois municipios da regido — Panambi e Santa Rosa;
e realizacdo do evento Semana do NEIDH, aberto a comunidade com palestras, oficinas,
debates, exposicao de fotografias, entre outros.

As atividades realizadas junto ao NEIDH mostraram que o ambiente da universidade,
além da escola, também exerce um papel importante na socializacdo da cultura dos direi-
tos humanos, podendo dialogar com um publico maior e diversificado fora do que prevé
a orientacdo curricular. Soares (2015, p. 23) afirma que “a universidade vai introduzir
elementos novos nas praticas cotidianas dos grupos sociais e da educacdo, que nao esta
tradicionalmente voltada para estas questdes”. O autor enfatiza que a universidade, por
meio da extensao, dialoga com a sociedade, enquanto a pés-graduacado faz a pesquisa.
Essa articulacdo nas universidades brasileiras, segundo Soares, fez com que a educomu-
nicacdo se difundisse “de uma forma sdlida e coerente” (2015, p. 23).

As praticas educomunicativas e em direitos humanos no ambiente da educacao, seja
em que esfera for, leva “a aprender e a ensinar a administrar os conflitos, a compreender
as diferencas e a respeitar outros pontos de vista, bem como a desenvolver sua propria
comunicacao e expressao”. E o mais importante: “a licdo ndo esta pronta, pois precisa ser
construida no coletivo e o resultado ndo é quantificado em uma nota, mas qualificado no
processo.” (RADDATZ, 2017, p. 161).

Pelo que se vivenciou nos projetos educomunicativos e de direitos humanos, confir-
ma-se a expectativa de que uma escola aberta, democratica e cidada possa acolher cada
vez mais produc¢des dessa natureza, porque o espaco é fértil e a necessidade de formar
novos protagonistas no processo de aprender e ensinar é urgente.

Conclusao

Ha ainda muitas possibilidades a aproveitar e desafios a vencer na educacdo brasilei-
ra, consideradas as proporcoes do pais e a dificuldade de instituir politicas publicas que
agreguem as experiéncias que estdo dando certo, na direcdo da cidadania e dos direitos
humanos. Todos os cidaddos sdo produtores de conhecimento, detentores de saberes sem
lugar proprio, como diz Martin Barbero (2014) e, portanto, potenciais protagonistas do
processo que pode ajudar a construir a consciéncia critica sobre si mesmos, o mundo e o
lugar de cada um na sociedade, com a clareza do que isso significa na relagdo com o outro.
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A educomunicacao &, hoje, um dos principais paradigmas para a educag¢ao, que tam-
bém esta em constante transformacao, face as exigéncias da sociedade e das mudancas
tecnoldgicas. HA uma outra ordem no mundo, oriunda de novos poderes e influencia-
dores, o que interfere nas feicdes da cultura e no modo de produzir e fazer circular o
conhecimento. A informacao esta disponivel em uma diversidade grande de canais, em-
bora o acesso ainda ndo seja para todos, frente as desigualdades sociais e econdémicas.
Mas se os direitos humanos sdo para todos, as instituicdes de ensino, sejam publicas ou
privadas, tendem a adotar perspectivas que contribuam para o desenvolvimento de su-
jeitos protagonistas, criticos e conhecedores de seus direitos, para que possam também
constituir mecanismos de intervencgao social.

Educadores constituem-se agentes ativos e mediadores das rupturas com parame-
tros meramente formais ou curriculares desvinculados da realidade que se apresenta
hoje. Sdo a peca-chave do processo de uma educomunicagdo para os direitos humanos,
guando orientam, dialogam, escutam e criam oportunidades de expressdo dos estudan-
tes, em que eles procuram se reencontrar como sujeitos, ressignificando suas identida-
des e os sentidos multiplos das mensagens da cultura digital.

O que se espera dessa formacdo, baseada na educomunicacdo e nos direitos huma-
nos, é um sujeito-cidadao autdbnomo e critico, capaz de influir, opinar, decidir e partici-
par de uma sociedade mais humana e soliddria, onde prevalega o respeito a dignidade
humana.
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Educomunicacgao e educacao midiatica no
desenvolvimento da comunicacao cidada

Bruno de Oliveira Ferreira

Introducao

E dever da educacdo basica formar para a cidadania. No entanto, esse conceito t3o
abstrato dificulta que educadores(as) concebam, intencionalmente, no contexto de suas
praticas pedagdgicas e necessidades curriculares, atividades com o objetivo de desenvol-
ver seus estudantes como cidaddos comprometidos com questdes publicas da sociedade
e dispostos ao exercicio da alteridade. Isso porque, historicamente, a educagao formal
tem sido menos um espaco de discussdo sobre direitos e deveres e mais um ambiente
preparatdrio para processos seletivos em escolas de nivel superior e, em alguns casos,
para o mercado de trabalho.

Desenvolver a cidadania na escola requer distanciar-se de expectativas individuais
para discutir a vida publica e nossas responsabilidades e direitos nesse contexto. Nes-
se sentido, é fundamental abrir espaco para discutir o que fundamenta esse principio:
direitos e deveres, participacdo social e preocupacdo com a coletividade, entendendo
como suas trés dimensdes — direitos civis, direitos politicos e direitos sociais — podem
ser acessadas e debatidas por criancas, adolescentes e jovens a partir das propostas
educativas das quais fazem parte, seja na escola, seja em projetos de organizacdes da
sociedade civil.

Assim como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) entende que a comu-
nicacdo é uma competéncia fundamental a ser desenvolvida no contexto da educacao
basica para formar cidadaos e cidadas, as praticas de educomunicacdo e de educacao
midiatica ja a colocam ha décadas como habilidade central e necessdria ao exercicio ple-
no da cidadania, da qual faz parte a liberdade de expressdo, o acesso a informacdo e as
midias para estabelecer o didlogo social com outros atores.

Dessa forma, a educomunicacdo e a educacdo midiadtica sdo caminhos seguros ndo
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apenas para o exercicio da livre expressdo no ambito de atividades educativas, mas tam-
bém para compreender a comunicagdo para além do uso cotidiano das novas midias e
tecnologias digitais, compreendendo-a, portanto, como processo essencial a ampliacdo
dos direitos e liberdades, para a media¢ao de conflitos e manuteng¢ao da democracia.

Cidadania, educagcao e comunicacao: inter-relagdes

Segundo Cicilia Peruzzo (1999), a educacao tem papel importante na formacgao para
a cidadania. Para a autora, a escola contribui para formar cidaddos e cidadas quando
ensina valores democraticos, estimula os(as) estudantes a exercitar seus direitos e pro-
porciona a convivéncia na pluralidade. O espaco escolar, por si s6, sobretudo o da escola
publica em sua diversidade, impde o convivio com pessoas oriundas de familias das mais
diversas composi¢Oes, crengas e valores, que precisam ser cotidianamente negociados
para que os(as) estudantes acessem plenamente o direito a educacao.

O papel dos(as) professores(as) e gestores(as) escolares é, portanto, fundamental na
concepcao e conducdo de processos de mediacdo capazes de conciliar todas as diferen-
cas que habitam a escola, desde a mediacdo de conflitos a negociacao de valores indi-
viduais no espaco publico que a ela representa, no sentido de levar os(as) estudantes e
toda a comunidade escolar a compreender o direito que todos(as) tém de acessa-la para
aprender e se desenvolver enquanto sujeito.

A convivéncia é um processo de comunicacdo, cujas dimensdes, segundo nos lem-
bra Carlos Eduardo Valderrama (2014), também contribuem para o desenvolvimento da
cidadania. S3o elas: o didlogo, que promove a convivéncia com o diferente e a compre-
ensao do outro; a narrativa, por meio da qual o sujeito conta ao outro sobre si, sobre sua
cultura e constréi sua identidade; a hermenéutica, capacidade que permite ao sujeito
compreender a si mesmo e a sua cultura; as tecnologias e as midias, meios a partir dos
guais ocorrem didlogo, narrativa e hermenéutica.

Dessa forma, Valderrama (2014) entende que a escola contribui para a formacgdo do
cidadao quando esta torna-se mais comunicativa, propondo:

e A apropriagdo critica e criativa das Tecnologias da Informa¢dao e da
Comunicagao (TIC), incorporando-as em suas metodologias para estimular que
estudantes se expressem sobre questdes socialmente relevantes e de modo
criativo e interessante.

e O reconhecimento e a significagdo de contextos, relacionando situa¢des do
cotidiano do(da) estudante a temas do curriculo.

A realizacao de trabalhos em grupo e em rede, de modo a promover a
aprendizagem colaborativa e interdependente entre estudantes.

A proposi¢ao de alternativas com atividades que estimulem os(as) estudantes
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a resolver problemas, sugerir solu¢des e participar de deliberagdes.

e O acesso aos meios e as linguagens, apropriando-se das midias e novas
tecnologias nas praticas pedagégicas, para que o(a) estudante exergca multiplas
formas de expressao.

e Uma relagdo responsavel com o ambiente, inter-relacionando e discernindo
guestoes locais e globais.

Uma forma interessante de relacionar questdes globais e locais, no contexto das
praticas pedagodgicas, é pautando-se pelos Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel
(ODS)?, previsto em alguns curriculos de redes de ensino, como € o caso do Curriculo da
Cidade de Sdo Paulo (2019), pioneiro na adog¢do dos ODS como balizador da formagao
cidada de estudantes da Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O reconhecimento das questdes socioambientais e dos desafios e oportunidades
gue as tecnologias e midias representam para a sociedade contemporanea, bem como
0 cendrio comunicacional, de superabundancia de informagdes em circulacdo nas redes
e dos danos que as fake news e a desinformacdo causam a vida democratica refletem
novas preocupacdes ao campo da educacao.

N3o a toa, a BNCC prevé o letramento informacional e o desenvolvimento de com-
peténcias comunicacionais e midiaticas a partir do campo jornalistico-midiatico, uma das
abordagens tematicas da area de Linguagens, em que estdo previstas atividades que
aprofundam o conhecimento e a relacdo dos(das) estudantes com géneros discursivos
gue permeiam a esfera publica, como os textos jornalisticos e publicitarios. Isso é essen-
cial para a formacao cidad3, uma vez que estimula a identificacdo de fontes confidveis de
informacdo para serem consideradas na leitura de mundo, além de evidenciar as diferen-
tes intencionalidades das mensagens em circulacdo na sociedade, contribuindo para que
estudantes desenvolvam a habilidade de analisar criticamente esses discursos.

Apesar do campo jornalistico-midiatico estar vinculado mais objetivamente a area
de Linguagens, o letramento informacional e midiatico pode e deve ser realizado em
gualquer area do conhecimento e disciplina. Professores(as) podem recorrer a textos de
midia para introduzir um tépico curricular ou para torna-lo mais significativo, aproximan-
do-o da atualidade. Pode, ainda, estimular a autoria dos estudantes na criacdo de midias,
como videos, programas de radio ou podcasts e a criacdo de imagens, infograficos e
cartazes, para as redes sociais, incentivando-os(as) a criar mensagens significativas para
suas comunidades e comunicar suas descobertas e aprendizados para audiéncias reais.

Isso dialoga com o que afirmam as autoras Ana Claudia Ferrari, Daniela Machado e
Mariana Ochs (2020), no Guia da Educacdo Midiatica:

Com isso, além de aprender o tema curricular, os jovens e criancas tém a opor-
tunidade de desenvolver outras habilidades — como as relacionadas ao pensa-

1 S30 17 objetivos globais pactuados entre os paises signatarios das NagGes Unidas, para superar de-
sigualdades e desafios politicos, sociais, econémicos e ambientais até 2030.
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mento critico, comunicagao eficiente, trabalho em equipe, busca e curadoria
de informagdes etc. Dai a forte conexdo com a educagdo midiatica: em sua
trajetdria, os alunos aprendem também a acessar, pesquisar, filtrar e produzir
no ambiente informacional e midiatico (FERRARI; MACHADO; OCHS, 2020, p.
37-38).

Além da especificidade desse campo, a BNCC ainda prevé dez competéncias gerais
gue devem ser desenvolvidas no contexto da educagao basica, transversais as disciplinas
e componentes curriculares. Trés delas dialogam mais objetivamente com a formacgao
cidada pela comunicacdo e midias: 4 — Comunicagao, 5 — Cultura digital e 7 — Argumen-
tacdo. A imagem abaixo exemplifica como as competéncias gerais da BNCC relacionadas
a comunicac¢do e midias podem ser desenvolvidas em todas as areas.

Quadro 1. As competéncias gerais da BNCC em didlogo com a educacdo midiatica e seus
desdobramentos nas areas do conhecimento.

Competéncias gerais Lingua Portuguesa Ciéncias exatas, humanas e da natureza
#4 COMUNICAGCAO Andlise critica e producao de Pesquisa, avaliagcdo de fontes e
Utilizar diferentes linguagens [...] para se textos de midia (Campo andlise critica de textos de midia.
expressar e partilhar informacoes, jornalistico-midiatico).

experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos [...]

Pesquisa e documentacio Producdo de textos de midia para
cientifica e historica (Campo documentacio cientifica.
#5 CULTURA DIGITAL das praticas de estudo e
Compreender, utilizar e criar tecnologias pesquisa).

digitais de informacao e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética [...]. . .
Participagdo civica (Campo de

#7 ARGUMENTACAO atuacao na vida publica)

Argumentar com base em fatos, dados e

informactes confidveis, para formular,

negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns [...].

Expressio artistica (Campo
artistico-literdrio)

Fonte: FERRAR; MACHADO, OCHS (2020)

Aprender sobre comunicagao, midias e informacao é fundamental para a formacao
cidada e para a qualificacdao da participac¢do social e politica das pessoas na sociedade. A
partir das midias e outros provedores de informa¢dao formamos nossa visao de mundo,
permeada por visdes e valores alheios. E preciso aprender a decodificar as mensagens
midiaticas para identificar as diferentes intencionalidades nos discursos que acessamos
todos os dias.

E preciso, ainda, qualificar a liberdade de expressido, incentivando estudantes a re-
fletir sobre o propédsito das mensagens que emitem para e sobre o mundo, a fim de que
estas sejam respeitosas, éticas e propositivas, além de criticas e criativas. A educomu-
nicacdo e uma de suas especificidades, a educacao mididtica, propdem uma educacao
para e com as midias ha décadas, em contextos explicitamente fomentadores da partici-
pacao social e, por isso, de exercicio da cidadania.
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Educomunicacao e alfabetizacdo midiatica pela cidadania

E no exercicio da cidadania, por meio da comunicagdo, que a educomunicagdo se es-
tabelece como pratica social de resisténcia a hegemonia, no contexto latino-americano.
Enquanto conceito, estrutura-se a partir das referéncias da comunicacdo participativa
presente no continente desde a década de 1970.

Por comunicagdo participativa, entende-se a forma como coletivos, associa¢des
e movimentos da sociedade civil utilizam a comunicagdo e seus recursos midiaticos e
tecnolégicos como meio de desenvolvimento social, a fim de contribuir para a melho-
ria de vida de grupos sociais oprimidos e marginalizados, conforme explica Alejandro
Barranquero (2009):

[...] em nivel mundial, a América Latina é o continente pioneiro da denomi-
nada “comunicagdo participativa”; isto é, de propostas orientadas a articular
canais de expressao e representacdo para comunidades que até entdo haviam
vivido na “cultura do siléncio” (Freire), com um alto conteudo de participagdo
cidada. (BARRANQUERO, 2009, p. 4, tradugdo nossa)

Uma importante referéncia de comunicagao participativa para o campo da educo-
municacdo é o comunicador popular argentino Mario Kaplun (1923-1998). Ele desenvol-
veu um método de intercambio entre comunidades latino-americanas chamado Cassete
Foro, processo de didlogo entre comunidades sobre seus desafios e formas de enfrenta-

-los, a partir da gravacao de fitas cassete.

E a partir da observacdo e da sistematizacdo de experiéncias como as de Mdrio Kaplun
gue a educomunicagado nasce enquanto um conceito, proposto pelo Nucleo de Comuni-
cacdo e Educagdo da Universidade de Sdo Paulo (NCE/USP), em pesquisa coordenada
por Ismar de Oliveira Soares que, com outros pesquisadores, sistematizou experiéncias
ibero-americanas compartilhadas durante o 12 Congresso de Comunicacdo e Educacao,
realizado em maio de 1998, na USP. Esse levantamento revelou que as iniciativas de edu-
cacdo midiatica presentes no evento tinham preocupac¢des com o processo comunicativo
para além do midiatico.

A educacdo para os meios promovida pelas iniciativas analisadas, tinha a intencao
de favorecer a solidariedade e a participacdo ativa dos participantes nos processos de
discussdo social, a exemplo do que ocorria na comunicacdo participativa de grupos e
movimentos populares latino-americanos, cujas praticas comunicativas reforcaram os
lagos do povo com seu lugar sécio-histérico-cultural, conforme explica Ismar de Oliveira
Soares (2014):

A esséncia da metodologia consistia em permitir a pessoas e grupos que des-
cobrissem a natureza de suas relagGes com a midia, a partir de seu lugar social
e de seus proprios interesses (perspectiva dialética, em oposi¢do a uma pers-
pectiva positivista e cognitivista), ao que se somava o convite para que se apo-
derassem das linguagens e dos processos de producdo. Desse esforco, surgiu
a denominada comunicagdo alternativa ou popular, dos anos 1970 e 1980, no
continente (SOARES, 2014, p. 21)
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O NCE/USP constatou que para atingir esses objetivos era preciso planejar processos
com a intencionalidade de ampliar o direito humano a comunicacdo e a liberdade de
expressao de pessoas em contextos educativos. Dessa forma, Soares chega ao conceito
de educomunicagao:

[...] o conjunto de agGes voltadas ao planejamento e implementac¢do de pra-
ticas destinadas a criar ecossistemas comunicativos abertos e criativos em
espacos educativos, garantindo, desta forma, crescentes possibilidades de ex-
pressdo a todos os membros das comunidades educativas (SOARES, 2011, p.
36, grifo nosso).

“Ecossistema comunicativo”, termo usado por Soares, é um conceito do comunica-
dor espanhol, radicado na Colémbia, Jesus Martin-Barbero, usado por ele para designar
a prépria sociedade midiatica e os recursos comunicacionais dos quais dispomos para
nos comunicar e que constituem nossa cultura, nossos habitos e formas de viver hoje em
dia. Soares, no entanto, ressignifica a expressao, entendendo que o ecossistema comu-
nicativo deve ser intencionalmente criado, articulando midias e recursos tecnolégicos a
processos comunicativos que fardo os espacos mais dialégicos, abertos e participativos.

Assim, entendemos que a inten¢do da educomunicagdo é, propriamente, formar um
cidaddo participe dos processos sociais que utiliza a comunicagdo como um processo
fundamental a participacgado e, portanto, ao pleno exercicio da cidadania.

Essa mesma intencionalidade estd presente na perspectiva de educacdo para os
meios de comunicacdo e informacao da Organizacao das Na¢Ges Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (Unesco). A alfabetizacdo midiatica e informacional é um campo que,
assim como a educomunicacdo, parte do reconhecimento da comunicacao e da liberda-
de de expressdao como direitos fundamentais para defender que a educacao considere as
midias e provedores de informacdo em seus curriculos e propostas pedagdgicas.

Dessa forma, a Unesco defende uma educacdo que desenvolva competéncias para
gue a sociedade lide com as midias e provedores de informac¢do de modo critico e refle-
xivo, formando, sobretudo, estudantes da educacdo basica para que sejam capazes de
avaliar, usar e criar informagdes nos ambitos pessoal, ocupacional e educacional. Nesse
sentido, estruturou um curriculo para professores compreenderem as fun¢des da midia
e provedores de informacdo, suas condi¢des para o cumprimento do seu papel social
e para que saibam avaliar desempenho, conteldo e servigos prestados pelas midias e
provedores de informacao.

Assim, a organizagdo estruturou as seguintes competéncias como meta dos proces-
sos de alfabetizacdo midiatica e informacional, segundo Wilson et al. (2013):

e A compreensdo das midias e da informag¢do na democracia.
e A compreensdo dos conteudos das midias e dos seus conteudos.

e 0O acesso eficiente e eficaz a informacao.
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e A avaliagdo critica da informacdo e suas fontes.
e Aaplicagdo de formatos novos e tradicionais de midias.
e A contextualizagao sociocultural dos contelddos midiaticos.

e A promocdo da alfabetizacdo midiatica e informacional entre os estudantes e o
gerenciamento das mudancas requeridas.

Para Wilson et al. (2013), a Alfabetizacdo midiatica e informacional é uma forma de
desenvolver a cidadania no contexto da educacgao:

Educando os alunos para alfabetizarem-se em midia e informacdo, os profes-
sores estariam respondendo, em primeiro lugar, a seu papel como defensores
de uma cidadania bem informada e racional; e, em segundo lugar, estariam
respondendo a mudancas em seu papel de educadores, uma vez que o ensi-
no desloca seu foco central da figura do professor para a figura do aprendiz
(WILSON et al., 2013, p. 17).

Entendemos, assim, que a intengdo dos processos educomunicativos e de alfabeti-
zacao midiatica é promover e fortalecer a cidadania por meio da comunica¢do. No am-
bito da educacgao formal, a educagao midiatica, alinhada as expectativas da Unesco visa
desenvolver habilidades junto a professores e estudantes para que a sociedade tenha
uma relagdo mais critica e responsdvel com os meios de comunicagao e informacao. E,
especialmente em contextos nao formais, as estratégias de educomunicagao de incen-
tivo a autoria coletiva e colaborativa de grupos sociais com baixa representatividade ou
incidéncia na midia hegemonica, como adolescentes e jovens, é uma forma de envolver
esses publicos na defesa de seus direitos, tendo as midias como meios a servigo de sua

participagao nos processos sociais.

Experiéncias de educomunicacao e cidadania

A Viracdo Educomunicacdo, organizacao da sociedade civil de Sdo Paulo, atua com o
objetivo de aproximar adolescentes e jovens de seus direitos. As atividades da organiza-
¢do sdo estruturadas em trés linhas de atuacdo — educacdao, comunicacdo e mobilizacdo
—mas a comunicacdo é uma estratégia que perpassa esses trés eixos, conforme explica o
seu Relatédrio de Atividades de 2021:

O eixo de formagdo de adolescentes, jovens e educadores visa tanto a apreen-
sdo de técnicas de produgdo em comunicacgdo, quanto a sensibilizagcdo e a am-
pliacdo do repertdrio sociocultural e sobre direitos humanos, politica e partici-
pagdo cidada. A comunicagdo é uma dimensdo importante da metodologia da
Viracdo, ja que a producdo de pecas e contetidos de comunicacdo multimidia
por e para adolescentes e jovens possibilita colocar em pratica os aprendizados
das formagdes e exercer, deliberadamente, o direito humano a comunicagado e
liberdade de expressdo. Por fim, através do eixo de mobilizacdo, busca-se va-
lorizar a agdo entre pares na realizacdo de atividades para a acdo coletiva e em
rede com outros adolescentes e jovens. (VIRACAO, 2021, p. 7)
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Existente desde 2003, a organiza¢cdo nasce como revista, um “projeto social impres-
so”, nas palavras do seu fundador, o jornalista Paulo Lima, feita com e para adolescentes
e jovens organizados em nucleos presentes em diferentes estados do pais. De veiculo de
comunicacdo aberto a expressao das demandas da juventude, a revista passa a ser uma
organizac¢do social que atua sob o referencial tedrico da educomunicac¢do e atua na pro-
mocao e defesa de direitos das juventudes brasileiras.

Iniciativas como as da Viracdo, que nascem no contexto de movimentos ativistas
pela liberdade de expressdo e direito humano a comunicagdo, inspiram os processos
educativos formais e projetos implementados no contexto da educac¢do bdsica, como é
o caso do Imprensa Jovem, programa da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo
(SME-SP), que promove espacos de producdo midiatica aos estudantes do Ensino Funda-
mental da rede municipal. Nesse contexto, atuam como repdrteres e comunicadores de
suas realidades e territérios em, atualmente, cerca de 150 projetos de producdo midia-
tica multimidia.

Ao longo de quase vinte anos de existéncia, a Viracdo contabiliza ter impactado cer-
ca de 5 milhdes de adolescentes e jovens, com projetos que abrangem tematicas como:
meio ambiente, mudancas climaticas, salde, politica, diversidade, igualdade de género
e sexualidade.

Um dos projetos mais recentes da organiza¢ao, em parceria com o Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia e Adolescéncia (Unicef), é o U-Report, plataforma de didlogo e
consulta online com adolescentes e jovens para promover a participagao politica. Esta é
uma iniciativa global do Unicef implementada no Brasil pela Viragao em 2017.

Segundo o mais recente Relatério de Atividades da Viracdo, “o U-Report tem como
objetivo atingir escala, promover engajamento e provocar mudancas nas vidas de ado-
lescentes e jovens a partir de acdes no meio digital, com vistas a ser uma plataforma
legitimada e representativa da juventude brasileira” (VIRACAO, 2021, p. 16). Trata-se de
uma plataforma que da visibilidade a posicdo de adolescentes e jovens brasileiros sobre
diversos temas relacionados aos seus direitos, como acesso e melhoria da educacdo pu-
blica, por meio da promocdo de enquetes e foruns.

Uma vertente importante do U-Report é o Uniendo Voces, uma ferramenta de in-
teracdo com adolescentes e jovens migrantes e refugiados da Venezuela, que pretende
“levar informacdes relevantes sobre servicos e direitos dessa popula¢ao no Brasil e ouvir
sugestdes e opinides. Tudo isso é feito por meio de um chatbot que funciona pelo Face-
book Messenger e/ou WhatsApp. O projeto comegou a ser implementado pela Viragdo
em maio de 2020” (VIRACAO, 2021, p. 16).

O projeto ndo se restringe a uma ferramenta para consulta de adolescentes e jovens,
mas representa um catalisador de a¢des formativas e de mobilizacdo social colaborati-
va. Nesse sentido, grupos de adolescentes refugiados e residentes nas cidades de Boa
Vista e Pacaraima, no estado de Roraima, participaram da definicdo da metodologia de
implementacao da plataforma no Brasil, por meio de encontros virtuais conduzidos pela
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Viracao, além de Unicef, Acnur e OIM, integrantes da parceria para a implementac¢ao do
Uniendo Voces no Brasil®.

Ao longo de 2021, o projeto U-Report Uniendo Voces mobilizou organizacées para
ampliar o alcance da plataforma, além de estabelecer quatro infocenters tematicos — nas
areas de educacdo, saude, trabalho e assisténcia social —, para oferecer mais informacdes
pertinentes aos refugiados e imigrantes. Esses infocenters sao conteudos criados pela Vi-
racdo sobre servicos e direitos para migrantes e refugiados venezuelanos no Brasil. Esses
conteudos podem ser acessados pelo WhatsApp ou Messenger, através de uma intera-
¢do com um personagem criado para personificar a ferramenta, chamado Gigante. Todo
esse processo de pré-lancamento, de criacdo do personagem e definicdo da linguagem
foi feito por meio de encontros virtuais com adolescentes e jovens venezuelanos que
vivem em abrigos, em Roraima.

Apesar de a plataforma U-Report ainda possuir formas de expressao limitadas por
parte de adolescentes e jovens que a utilizam, uma vez que esses, atualmente, podem
se expressar apenas por meio da participacdao de enquetes, é importante destacar os
canais permanentes de expressdo de jovens mantidos pela organizacao: a Revista Vira-
¢do, de periodicidade semestral, e o site Agéncia Jovem de Noticias, cujos conteldos sdo
producdes autorais de jovens interessados em divulgar suas perspectivas sobre direitos
humanos.

Dessa forma, a organizagao vem atuando em diferentes oportunidades para viabilizar
a expressdo das juventudes e de ampliar a escuta desse segmento etario. Parte, assim,
da necessidade de diversificar espagos de comunicagdo a partir dos quais adolescentes e
jovens coloquem-se como cidad3dos com direito a participagdao em temas que lhes tocam
objetivamente, engajando-se em enquetes e consumindo conteldos sobre direitos hu-
manos, como os proporcionados pela plataforma U-Report, mas também exercendo sua
liberdade de expressdo de forma mais ampla com a possibilidade de publicar conteldos
nos canais de comunica¢do da organizagdo, a partir dos quais tém seu direito humano a
comunicagdo garantido, isto é, podem ser lidos, ouvidos ou assistidos, levados em conta
como comunicadores.

Consideragdes finais

Ao longo destas paginas, procuramos fundamentar a inter-relacdo educagdo, comu-
nicacdo e cidadania a partir das ideias de Cicilia Peruzzo, Carlos Eduardo Valderrama e
das premissas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Observamos que a educacdo
contribui para o desenvolvimento da cidadania quando, de forma intencional, torna-se
mais comunicativa e ndo apenas midiatica. Assim, entendemos as midias e os recursos
digitais como meios de promoc¢do de uma comunicacdo cidadd, que abre espaco para
gue estudantes reflitam sobre problemas reais e que os comuniquem de modo a engajar

2 Acnur: Alto-comissariado das Nacdes Unidas para os Refugiados; e OIM: Organiza¢do Internacional
para Migragoes.
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e mobilizar suas comunidades em torno de questées que Ihes sdo prdprias.

A escola, nesse contexto, deve vincular os objetivos de aprendizagem as realidades
dos estudantes, abrindo espacos de didlogo e autoria sobre essas suas vidas, seu acesso
a direitos e qualidade de vida de modo atrelado aos contetdos programaticos das areas
do conhecimento, definidos pelos curriculos. Nesse contexto, sua aprendizagem torna-se
mais significativa, pois parte da realidade concreta de suas prdoprias comunidades. Assim,
os estudantes ndo apenas aprendem sobre o mundo, mas podem enuncia-lo como resul-
tado de um processo de vinculagdo entre suas vidas e o conhecimento sistematizado ao
qual tém acesso na escola. “Em vez de se submeter a uma repeticdo e memorizacao me-
canica, oca, de palavras ditas de cima e de fora, o homem aprende a ‘admirar’ sua cultura,
primeiro passo para recria-la, para sentir-se criador” (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 41).

E o que é ser cidadao, sendo criador, sujeito de transformacao, capaz de intervir em
seu contexto, de modo a torna-lo mais acolhedor e justo? Alguém participe, que constroi
com seus pares, que reconhece no outro o direito de também intervir e participar?

Felizmente, a educagao formal, por meio da BNCC, reconhece a necessidade de for-
mar estudantes-cidaddos, autores criticos, criativos e empaticos, dispostos as relagdes
com a diversidade. Essa importante diretriz educacional, no entanto, reflete apenas o
que ja se pratica ha décadas, na educagao popular, por movimentos sociais e organiza-
¢Oes da sociedade civil, como a Viragao Educomunicag¢do, que muito ensinam sobre for-
mas de articular meios de comunica¢ao em prol da cidadania em contextos educativos.

Essas diretrizes e experiéncias lembram-nos que o que fundamenta a comunicacao
é, por si sO, o principio cidaddo de tornar comum, de comungar e partilhar uma rea-
lidade, permitindo a negociacdo de entendimentos, a construcdo de identidades e de
pertencimento. Assim, todo meio utilizado na comunicacdo em contextos educativos,
formais ou nao formais, deve servir a esse propdsito.
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A educomunicacao e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da ONU

Anderson Vinicius Romanini
Décio Forni

A educomunicacao e o ecossistema educomunicativo

A educomunicagdo surgiu ao longo da década de 1960 no contexto latino-america-
no de insatisfagdo com as pesquisas realizadas no campo da comunicag¢do, consideradas
excessivamente tedricas e, portanto, desconectadas dos anseios por democratizagao e
participacdo popular. A pesquisa-a¢ao, entao proposta pelos pesquisadores da comunica-
¢do de formacgao critica, encontrou na educagao, principalmente dos jovens, a area ideal
para intervir socialmente em parceria com movimentos sociais nascidos na igreja catdlica,
nos sindicatos e em outras organizagcdes nao governamentais. Essa inter-relacao entre
educagdo e comunicagdo para gerar conhecimento comprometido com a transformagao
social foi desenvolvida especialmente por Paulo Freire, para quem a educag¢do é um ato
dialdgico, e o conhecimento um produto da relagao entre os seres humanos e destes com
o mundo. O carater sistémico e auto-organizativo da educomunicagao ja estdo presentes
nas palavras de Freire, para quem “[...] ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (2002, p. 68).

A proposta freireana inspirou diversos pensadores latino-americanos, como o argen-
tino Mario Kaplun e o paraguaio Juan Diaz Bordenave, na construgdao dos conceitos de
comunicacdo participativa e comunicacdo popular, aproximando ainda mais os campos
da comunicacdo, da educacdo e da cultura. Na década de 1990, o colombiando Jesus
Martin-Barbero, conhecido por defender o papel de mediacdo, definiu a educomunica-
¢do como um processo educativo que permite aos alunos apropriarem-se criativamente
dos meios de comunicacdo, integrar a voz dos estudantes ao ecossistema comunicativo
da escola e, em ultima instancia, melhorar a gestdo do ambiente escolar com a partici-
pacdo dos educandos. Usando inicialmente como uma metafora extraida da biologia,
Martin-Barbero usa o conceito de “ecossistema comunicativo” explicando que “[...] as
comunicacdes entre os agentes, que interferem em determinado ambiente, estdo to-
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das interligadas, como nas teias alimentares, e sdo fundamentais para a manutengao
da vida naquele ambiente” (MARTIN-BARBERO, 2008 apud BRASIL, 2010, p. 22). Ismar
Soares, atualmente o principal proponente da educomunicag¢ao no Brasil, apropriou-se
epistemologicamente da ideia e a ressignificou, a partir também do conceito de ecolo-
gia cognitiva de Pierre Lévy (LEVY, 1993, p. 144-145) para descrever o atual estagio da
mediacao tecnoldgica nos processos comunicacionais da sociedade da informacgao, em
gue a apropriacao tecnoldgica passaria de uma condi¢do instrumental para estrutural
destacando que o ecossistema educomunicativo persegue

o conjunto das a¢Oes inerentes ao planejamento, implementac¢do e avalia-
¢do de processos, programas e produtos destinados a criar e fortalecer ecos-
sistemas comunicativos em espacgos educativos presenciais ou virtuais, assim
como a melhorar o coeficiente comunicativo das a¢des educativas, incluindo
as relacionadas ao uso dos recursos da informagao no processo de aprendiza-
gem. (Soares, 2002, p. 115; ver também Soares, 2004 )

Por fim, para Liana Gottlieb (2010, p. 110), mais sistematicamente, o conceito de
ecossistema comunicativo pressupode teias de relacdes em determinado territdrio ou es-
paco educativo (presencial ou virtual), que sejam: a) inclusivas (nenhum membro da
comunidade pode sentir-se fora do processo), b) democraticas (reconhecendo funda-
mentalmente a igualdade radical entre as pessoas envolvidas) e c) criativas (sintonizadas
com todas as formas, os procedimentos, as linguagens e as tecnologias que facilitem ou

tornem possivel a esperada integracao).

A afirmacdo da educomunicac¢do Socioambiental

A adocdo estratégica da educomunicacdo para conscientizar a sociedade, especial-
mente adolescentes cursando o Ensino Médio, para a importancia da sustentabilidade
ambiental teve inicio durante os governos de esquerda no Brasil, a partir de 2003 e inicia-
do na gestao de Marina Silva no Ministério do Meio Ambiente, com o objetivo de estimu-
lar a producdo e a difusdo de conteldos na area de comunicacdo ambiental e educacao
ambiental. Segundo o Guia Prdtico em Educomunicag¢do Socioambiental, o elo de inter-
seccao da educomunicacdo com a educacdo ambiental estd no fato de ambas possuirem
um carater interdisciplinar e transdisciplinar, e se entende como o conjunto de a¢bes e
valores correspondentes a dimensdo pedagdgica dos processos comunicativos ambien-
tais, marcados pela abertura ao didlogo, a participacdo e ao trabalho colaborativo.

Os principios da educomunicagao socioambiental sdo comuns aos do Programa Na-
cional de Educacdo Ambiental (ProNEA), iniciado pelo governo federal em 1996 e em
1999 transformado em lei federal. No art. 42 dessa lei consta que sdo:

| - O enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - A concepgao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interde-
pendéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade;
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Il - O pluralismo de idéias e concepg¢bes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV - A vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;
V - A garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - A permanente avaliagao critica do processo educativo;

VIl - A abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais
e globais;

VIII - O reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Resiliéncia e sustentabilidade em sistemas
complexos educomunicativos

A epistemologia da educomunicag¢do ainda ndo amadureceu o conceito de ecossis-
tema educomunicativo suficientemente para dialogar com os avangos recentes na teo-
ria dos sistemas complexos e dos desafios que o antropoceno traz para a relagdo entre
educagdo e comunicagdo. A nog¢ao de ecossistema adotada na educomunicagao ainda
lembra sua origem como metdafora, e ndo como uma chave epistemoldgica para com-
preender o fendmeno educomunicativo. Sistemas complexos sdo abertos, distantes do
equilibrio e hierarquicamente organizados em niveis (chamados hélons, em KOESTLER,
1969) que se interconectam numa teia de relagdes que podem ser horizontais, verticais
ou em diversos angulos de transversalidade. E o observador participativo dessas relagdes
guem, em Uultima instancia, seleciona os limites e os contornos do sistema que deseja
observar e compreender. O educomunicador, portanto, esta imerso na rede de comple-
xidade sistémica, e cabe a ele tragar, a partir de seus objetivos e estratégias, os limites e
graus de separagao entre os componentes do conjunto do sistema, dos quais ele mesmo
€ um membro (VIEIRA, 2000).

E a partir dessa observacdo fenomenoldgica que surgem as propriedades definidoras
da identidade do sistema. Essas propriedades devem ter, necessariamente, um grau de
invariancia como pano de fundo para as variaveis que, em maior ou menor intensidade,
alteram os atributos contingentes do sistema complexo. E justamente a relagdo entre
invariancias e variabilidades que define o grau de sensibilidade do sistema aos estimulos
que filtra e internaliza a partir do ambiente onde esta imerso. Uma hipersensibilidade im-
plica em imprevisibilidade diante dos estimulos, e que podem produzir comportamentos
criativos mas também consequéncias catastréficas para o sistema, a ponto de destruir as
propriedades invariantes e fazé-lo colapsar (PRIGOGINE, 2006). Sistemas educomunica-
tivos sdo essencialmente hipersensiveis, e o agir educomunicativo se desdobra no limite
entre a permanéncia conservadora e aimpermanéncia criativa. Estimulos infimos podem
entrar em ressonancia com processos que ocorrem em diversos hdlons do sistema com-
plexo, produzindo efeitos imprevisiveis e que podem afetar toda a hierarquia envolvida.

A resiliéncia de um sistema complexo, entdo, pode ser definida como a capacidade
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gue o sistema possui de revisitar estados no chamado espaco de fase das propriedades
qgue definem a identidade do sistema, ou seja: o sistema, mesmo quando perturbado
intensamente, consegue se recompor e retornar aos estados que garantem sua sobre-
vivéncia, o que é geralmente descrito como atratores (ou mesmo atratores estranhos
guando ha comportamento cadtico na base das interagdes sistémicas). Quando a resili-
éncia do sistema é baixa, essas perturbacdes naturais produzem uma deriva sem possibi-
lidade de retorno aos estados originarios, condenando o sistema a morte. Se a resiliéncia
é alta, o sistema possui recursos suficientes para suportar a perturbacdo, mantendo as
propriedades que o definem no contexto das hierarquias de que participa. Ora, a susten-
tabilidade é justamente uma funcdo da resiliéncia do sistema diante dos desafios que
ele enfrenta ao buscar sua permanéncia distante do equilibrio termodinamico. No agir
educomunicativo, a sustentabilidade é uma acdo teleoldgica autocontrolada que busca
direcionar maximizar os ganhos cognitivos do sistema sem que para isso seja necessario
desorganizar as propriedades do ambiente onde estd imerso.

Um ecossistema educomunicativo é, portanto, um conjunto de relacdes interdepen-
dentes entre os varios niveis de complexidade que compdem tanto o sistema interna-
mente quanto seu ambiente externamente. Essas relacdes sdao de natureza cognitiva e
baseada em trocas simbdlicas, ou seja, as perturbacdes no campo de experiéncias do
ecossistema educomunicativo sdo de natureza geral, baseada em habitos compartilha-
dos entre os componentes participantes do ecossistema. Suas invariancias sdao conheci-
mentos, competéncias, disposicdes cognitivas com teor valorativo para os participantes
do ecossistema. O educomunicador € um mediador que potencializa as trocas simbdlicas
ao generalizar no espago e reproduzir no tempo o conhecimento necessario para que o
ecossistema se mantenha resiliente e promova a sustentabilidade na sua relacdo com o
ambiente onde se desenvolve.

Os ODS no contexto educomunicativo

Os chamados Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) foram o resultado de
um histdérico de agdes pré-ecologia que, segundo especialistas da area, tiveram o Bra-
sil incluido como participe importante, pois comegou durante a conferéncia conhecida
como ECO-92. Apds a década de 1990, os objetivos se reforcaram, sendo que ja no inicio
dos anos 2000 se converteram em Objetivos do Milénio (ODM), com temas que mostra-
vam maior preocupac¢do com a saude e vidas humanas.

Mais recentemente, em 2020, nos chamados ODS, definiram-se 17 metas em que
a sustentabilidade ganhou forte agenda, compreendendo agora a interconexdo entre
temas sociais e ambientais, sob a visdo de sistemas complexos, resilientes e sensiveis,
em que o papel da educomunicacao, citada anteriormente, faz parte importante de uma
cadeia de atores que vem impactando as relacdes de produc¢do, comunicagdo e consu-
mo, e visam manter as condi¢des minimas para a preservacdo da vida humana na terra.

O evento drastico da pandemia de covid-19 acelerou a percepcao de que a conexao
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entre a melhora de indices de pobreza, empregabilidade, equidade de género, raciais e
educacionais impactam no ambiental; de que necessitamos da construcdo de um sis-
tema econdbmico em que as tecnologias e processos hajam de forma circular, criativa e
regenerativa, e que megam o desenvolvimento através de indices corretos, coligando
“ganhos” a qualidade de vida.

No Brasil, o site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que informa
e acompanha as coligacOes destes dezessete temas e as regides (ODS Brasil), registra
evolucdes ou falhas de avanco, em sua pagina de indices, mas ressalta que se nado tivés-
semos metas tdo definidas, talvez ndo tivéssemos evoluido nada. A Fundagao de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (Fapesp) divulga em sua pdgina indices de acompa-
nhamento dos ODS e a Superintendéncia de Gestdo Ambiental da USP (2022) cita que
“os ODS sdo a estrutura mais avancada disponivel para o progresso civilizacional”.

A saber, na pagina principal da ONU, que explica aqueles 17 objetivos, atrelam-se a
eles 169 métricas. Recentemente, em um evento patrocinado pelo governo do estado de
Sao Paulo, denominado “Virada ODS”, ocorrida em julho de 2022, o representante da-
guela entidade no Brasil langcou métricas municipais no pais, mencionando que o Brasil
seria o primeiro pais do mundo com essa ldgica. Nesse evento, acdes educacionais foram
ativadas em instituicOes e aparelhos educacionais e culturais, principalmente publicos,
gue trouxeram a tona praticas sdcio-ambientais que vém sendo utilizadas por eles.

J4 em em projeto pds-doutoral que estamos conduzindo no Departamento de Co-
municacOes e Artes da Universidade de S3ao Paulo, um dos enfoques tem sido o de discu-
tir como acoes globais podem ser adaptadas por organizacdes menores, usando, inicial-
mente, a metodologia de alinhar seus negdcios com os ODS’s, desenvolvendo projetos
socio-ambientais, em que praticas da educomunicacdo possam intervir desde o design
das acOes, que unem economia e grupos vulneraveis, a partir das quais, sob uma nova
I6gica solidaria de marketing e comunicacdo de marca, tragam ao consumidor e a socie-
dade os resultados que se vém obtendo.

Crise dos indices no cenario pés-pandémico:
papéis gerais e da educomunicagao

Segundo relatério de acompanhamento das evoluges da agenda dos ODS’s 2022,
a ONU traz na pagina de abertura dos Objetivos um alerta bastante sério visando fazer
grandes esfor¢cos em prol daquela agenda, em face dos retrocessos que o evento da pan-
demia covid-19 deixou nos ultimos dois anos.

Dentre outros, a pagina do ODS1, em seu tépico Overview (Visdo Geral), destaca que
“mais de 04 anos de progressos contra a pobreza foram apagados pela Covid-19”. Des-
taca também que, “pela primeira vez em duas décadas, os indices de trabalho precario
avancaram de 6,7 para 7,2%, trazendo para este grupo um adicional de 8 milhdes em
situacOes de pobreza”, bem como os desastres ambientais se ampliaram, os quais, de
certa forma, criaram condicdes para o virus e trouxeram mudancas drasticas do clima.
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Nas palavras do relatdrio 2022, a ONU explica:

[...] as crises em cascata e interligadas estdo colocando a Agenda 2030 para
Desenvolvimento Sustentdvel em grande perigo, juntamente com a prépria so-
brevivéncia da humanidade. A confluéncia de crises, dominada pelo covid-19,
as alteragBes climaticas e os conflitos estdo criando impactos de retrocessos
na alimentagdo e nutrigdo, na saude, na educagdo, no ambiente e na paz e
seguranca, e que afetam todos os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS). O Relatério aponta ainda areas que precisam de medidas urgentes para
resgatar os ODS e proporcionar progressos significativos as pessoas e ao pla-
neta até 2030. (UNSTATS, UN, 2022)

Segundo palavras do diretor geral daquela entidade, “nds devemos fazer esforcos
muito elevados para resgatar os ODS e sermos verdadeiros com os que prometemos, de
um mundo de paz, dignidade e prosperidade em um planeta saudavel” (GUTERRES, A.,
2022). Percebemos, assim, que todos os esforgos locais sdo necessdrios, levando-nos a
avaliar os papéis da educa¢dao como ente que pode e deve fomentar a¢des de mudanca.
Em um cenario econdmico e social desafiador, mas de alto grau de conectividade e ino-

vacao, a educomunicacao vem discutindo ainda mais o papel de seus gestores.

Em artigo na Comunicon 2014, intitulado “O papel do educomunicador na comuni-
cacdo comunitdria”, autoras da ABPEducom (2022), Associacdo Brasileira de Pesquisado-
res e Profissionais em Educomunicacdo, corroborando com Ismar Soares, afirmam:

O papel do(a) educomunicador(a) seria o de identificar, incentivar, planejar,
empreender e avaliar praticas educomunicativas em quaisquer espacgos que
promovam a construgdo de conhecimento, com o compromisso de promover
a democracia e a liberdade de expressdo, a partir de uma visdo humanista de
mundo. (PROSPERO; PRANDINI, 2014, p. 6)

Amparada em analises de outros importantes autores e pesquisadores da area, elen-
cados na primeira parte deste artigo, as autoras resumem bem essas questes processuais
das func¢des da area, bem como contextualizam que a ocorréncia dessas “praticas” podem
se dar em diversos espacos e que visam a construcao humanista. Considerando, assim, a
importancia dos ODS para a vida humana e eles estarem em risco, e que aqueles papéis
do educomunicador vdo ao encontro dessas questdes, resgataremos as conexdes da edu-
comunicacdo e os ODS, elementos que tém norteado as atividades de nossas pesquisas.

Uma das percepgoes globais atuais é a de que as economias locais detém condicdes
sine qua non para alavancar varios dos problemas elencados no relatério de 2022. Na
prépria pagina dos ODS’S, um artigo denominado “Resiliéncia e reconstrugdo: pequenas
e médias empresas pelo desenvolvimento sustentavel, na vanguarda em reconstruir uma
volta melhor e mais forte a partir dos impactos da covid-19, crises climaticas e conflitos”,
um texto explicativo destaca:

Reforgar pequenos negdcios ajuda a combater a pobreza, criar empregos e
salvaguardar vidas, em especial dos mais pobres. [...] nds todos devemos dar
suporte para que estes criem resiliéncia e possuam modelos de desenvolvi-
mento sustentavel. (UN/Events, 2022, tradug¢do nossa).
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Em nosso projeto pds-doutoral, intitulado “Resiliéncia e a construcao de novos pac-
tos de confianca no Brasil: educomunicagdo e o ativismo de marcas na pés-pandemia”,
corroboramos com esta visao ecossistémica do organismo internacional e que fortalece
os ODS, bem como resgatamos as cinco praticas do educomunicador citadas acima, visu-
alizando as seguintes jun¢des entre estes papéis e algumas ag¢des coligadas:

Papéis do(a) Grandes metas de Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel em dar suporte a pequenas empresas

educomunicador(a)
Identificar praticas educomu- | Conectar alunos, professores, pesquisas, com organi-

nicativas zacgoes.
Incentivar Explicar os ODS’s e como sociedade e sistema de pro-
ducdo podem ganhar como o sustentavel.
Planejar Usar metodologias que alinhem produtos aos 17 ODSe

planejar tanto acdes sdécioambientais, (com ganhos
aos vulneraveis e empresarios) como acdes de (edu)
comunicacao ativistas.

Empreender Consumidores conscientes sdo alcancados, gerando
outras formas de retorno.

Avaliar Métricas de retorno de ganhos nos ODS sdao monitora-
das e entes publicos informados, visando agregar ga-
nhos as métricas globais.

Uma das compreensdes desta leitura é a de que, apesar de serem 17 os objetivos
de desenvolvimento sustentavel, ligados a temas como a erradicacdo da pobreza, fome
zero, equidades de género e raca, melhores condi¢des de trabalho, zero impacto climati-
co e na natureza em geral, dentre outras causas, muitas delas ou quase todas, podem be-
neficiar-se destas “tramas regenerativas” em que a visdo de outras formas de economia
soliddria sdo construidas, reforcando o compromisso citado de promover a democracia.

Ja quanto a liberdade de expressao, as areas de educacdao como parceiras de a¢des de
de marketing, no estudo de a¢des de educomunica¢do, devem incentivar novas propostas
advindas das novas geragdes, em especial no uso das redes, em que logicamente ante-
cede-se a isto o ensino de melhores abordagens de textos, imagens, elementos éticos e
posicionamento de marca, até que eles proponham pecas de comunicagado. Os ganhos no
planeta, por sua vez, ocorrem do local para o global com esses novos pactos de confianca.

A maior critica se refere a necessaria observancia dos entes publicos para a agenda
social, e ndo somente uma liberalizagdo sem critérios. E correta a critica e podem ocor-
rer, certamente, casos de comunicacao que ndo efetivem verdadeiramente os papéis
qgue divulgam. Também, aqui, ndo estamos cerceando projetos que prefiram a visao criti-
ca para requerer direitos, interligando a educomunicacao as causas politicas. Entretanto,
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julgamos que uma maior dinamizagao pode ocorrer, e ja esta ocorrendo, quando grandes
marcas apoiam renovag¢des de mentalidades, algumas sobre as quais os governos nao
avangam como 0 mesmo arrojo.

E sabido também que hd organizacdes que preferem correr o risco de sofrerem gi-
gantes criticas dos consumidores ou prosumers, atualmente, com praticas antiéticas de
modo geral e que somente as leis conseguem fazé-las agir corretamente. Porém forgas
diversas as tém feito mudar, em especial por enxergarem novos modelos econdmicos,
com valoracdo da vida humana, sem as quais ndo podem manter sua perenidade.
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Aproximacoes entre o jornalismo ambiental e a
educomunicagao socioambiental em uma experiéncia
com estudantes do Ensino Médio

Débora Gallas Steigleder

Introducao

Em um mundo com cada vez mais crises sobrepostas — climaticas, politicas, sanita-
rias —, é preciso que instancias de formacdo cidada evidenciem a complexidade do real e
incentivem o pensamento critico transformador. Este texto tem como ponto de partida
o entendimento de que o jornalismo e a educac¢do formal sdo instancias de formacao
cidada por promoverem a circulacdo do conhecimento. Portanto, sdo capazes de promo-
ver reflexdes e mobilizar sujeitos para a necessaria transi¢cdo ecoldgica com vistas a um
futuro vidvel para seres humanos e ndo humanos.

Como ressalta o educador Paulo Freire em Extensdo ou Comunicagdo? (1992), o co-
nhecimento ndo é algo a ser transmitido, e tampouco é posse de alguns poucos especia-
listas. Essa ideia baseia a proposta de uma praxis transformadora, em que teoria e pratica
se retroalimentam, e é fundante para a educomunicacdo, campo de intervencao social
constituido pela interface entre educacdo e comunica¢do (SOARES, 2000) e que prevé o
aprendizado através da interacdo dialégica. Desta forma, a educomunicacao busca supe-
rar uma visdo instrumental comumente associada ao trabalho educativo com midias e
tecnologias de comunicacdo, baseado apenas em apreender uma nova técnica. A educo-
municacao estimula o didlogo de saberes e a transdisciplinaridade, mediadas pela expe-
riéncia com as linguagens e procedimentos comunicacionais, como forma de contribuir
para a autonomia dos sujeitos.

Tais principios também sdo condizentes com os pressupostos do jornalismo ambien-
tal (GIRARDI et al., 2020), perspectiva que assume o papel educativo do jornalismo como
forma de partilhar o saber ambiental, sintese da pluralidade de vozes que compdem a
sociedade. Desta forma, entende-se que o jornalismo ambiental, em teoria e pratica,
pode ser incorporado aos processos educativos para a estimular a percepg¢ao sobre as
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conexdes entre causas e consequéncias dos problemas ambientais e contribuir para uma
eventual mudanca de pensamento dos sujeitos embasada por esse exercicio critico.

O objetivo deste texto é verificar estas aproximacGes entre o jornalismo ambien-
tal e a educomunicagdo, com foco na area de educomunicacdo socioambiental (BRASIL,
2008), em uma experiéncia de aprendizado sobre o saber e o fazer jornalistico desenvol-
vida com estudantes do Ensino Médio.

Pressupostos do jornalismo ambiental

Diante do recrudescimento das consequéncias das mudancas climaticas e de outras
interferéncias dos sujeitos humanos nos ecossistemas terrestres, o jornalismo ambiental
se consolida como uma perspectiva que orienta a pratica jornalistica comprometida com
a formacdo social, ambiental e politica dos cidaddos. Portanto, segundo Bueno (2007), o
jornalismo ambiental deve assumir trés fungdes: a informativa, a pedagdgica e a politica.
A primeira é inerente ao jornalismo em geral e se refere ao compromisso com a informa-
cdo qualificada. As duas seguintes indicam, respectivamente, o comprometimento com a
conscientizacdo e o consequente estimulo a mobilizacdo dos sujeitos para a transforma-
cdo da realidade diante da urgéncia posta pelos problemas ambientais.

Conforme Girardi et al. (2012), o jornalismo ambiental ndo é, portanto, uma mera
especializacdo profissional na temdtica ambiental. Trata-se de um olhar de alteridade,
gue leva em consideracdo a complexidade do mundo e, portanto, se contrapde a uma
pretensa objetividade do jornalismo e as limitagcdes de uma cobertura factual ou progra-
mada. O entendimento de jornalismo ambiental como uma instancia de formacgao cidada
e marcada pelo didlogo de saberes, defendido pelos autores, se aproxima da proposta
de temas geradores de Paulo Freire (1992), segundo a qual o conhecimento emerge da
pratica dos educandos. Assim, “o jornalismo ambiental, partindo de um tema especifico
(mas transversal), visa ser transformador, mobilizador e promotor de debate por meio de
informacdes qualificadas e em prol de uma sustentabilidade plena” (Girardi et al., 2012,
p. 148).

A partir dessa otica, Girardi et al. (2020) detalham os sete pressupostos epistemolé-
gicos do jornalismo ambiental:

a) Enfase na contextualizagdo: busca de relacdes de causas e consequéncias para
superar a fragmentagdo da cobertura, empregando uma perspectiva sistémica.

b) Pluralidade de vozes: busca de representacdo dos sujeitos envolvidos com a
questdo, incorporando a perspectiva daqueles que ndo detém poder econdmico,
politico ou empresarial.

c) Assimilacdo do saber ambiental: busca incorporar valores e olhares ambientais
na pratica jornalistica.
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d) Cobertura proxima a realidade do publico: busca aproximar as questdes am-
bientais do cotidiano, relacionando os acontecimentos locais a escala global, mais
ampla, e vice-versa.

e) Comprometimento com a qualificacdo da informacdo: “envolve engajamento e
militdncia como atitudes criticas em defesa da sustentabilidade da vida” (GIRARDI
etal., 2020, p. 285).

f) Responsabilidade com a mudanca de pensamento: busca contribuir para a cons-
ciéncia critica dos sujeitos.

g) Incorporagao do principio da precauc¢do: “amplia o tempo de agdo do jorna-
lismo, orientando-o para o futuro na tentativa de alertar e evitar consequéncias
negativas” (GIRARDI et al., 2020, p. 285).

Considerando as contribuicdes potenciais do jornalismo ambiental para a circula-
cdo do saber ambiental em sociedade e reconhecendo a necessidade de uma leitura
critica para o entendimento do publico sobre as mudancas climaticas, Moraes e Girardi
(2016) defendem a interseccdo entre jornalismo ambiental e educomunicacdo. Segundo
as autoras, o jornalismo ambiental assume a responsabilidade de produzir informacdes
gue estimulem mudancas de atitudes através da consciéncia sobre a “complexidade das
relacdes entre todos os seres da natureza” (MORAES, GIRARDI, 2016, p. 20). Portanto, a
dimensao educativa do Jornalismo Ambiental, com inspiracdo na comunicacdo dialdgica
e critica descrita por Freire (1992), pode agregar as experiéncias na area de educomuni-
cacdo ocioambiental.

Areas de intervenc¢do da educomunicagio

Conforme Soares (2000, p. 21), entende-se a educomunica¢do como a inter-relagdo
entre educacao e comunicacdo que promove “descentralizacdo da palavra autorizada e
a transformacdo das relagdes sociais internas do espaco escolar”. Trata-se, portanto, de
uma praxis que incentiva a autonomia e a emancipacao dos sujeitos através do estimulo
a partilha de saberes. O espectro da educomunicacdo compreende desde a recep¢ao
critica aos produtos mididticos até a consolidacdo de um ecossistema comunicativo por
meio de uma producdo autoral e auténtica dos educandos.

A educomunicacdo é fundada na proposta dialégica de Freire (1992), que se contra-
pde a imposicdo do conhecimento hegemonico e a padronizagdo das praticas e saberes.
Na educomunicacgdo, esse aspecto de valorizacdo das diferencas esta presente também
no incentivo a realizacdo da experiéncia educomunicativa conforme a realidade local.
Assim, ndo ha limitacdo para as possibilidades de abordagens comunicacionais nos es-
pacos educativos formais e informais. A partir de Soares (2017), reconhecemos as sete
areas de intervenc¢do da educomunicagao, que revelam a amplitude e a transversalidade
do processo educomunicativo:

e Pedagogia da comunicacdo: prevé a incorporacdo da educomunicacdo no plano
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didatico a fim de potencializar as competéncias educomunicativas dos sujeitos.

e Expressdao comunicativa por meio das artes: incorpora recursos ludicos e criati-
VOS e a experiéncia sensorial ao processo educomunicativo.

e Educacdo para a comunicag¢do na perspectiva da educomunicagdo: considera o
processo educativo a partir de abordagens sobre e com a midia, seja na compe-
téncia de leitura critica da midia, seja na producdao de comunica¢des autorais.

e Mediagdo tecnoldgica na educagdo: incorpora tecnologias da informacgao e co-
municagao (TIC) nas experiéncias educomunicativas através de um viés critico
e reflexivo.

e Gestdo da comunicacdo nos espacos educativos: os processos educomunicati-
vos sdo incorporados a organizacgao institucional, incluindo a gestdo de pessoas.

e Reflexdo epistemoldgica sobre a inter-relacdo comunica¢do/educacdo: trata-se
da investigacdo cientifica sobre os processos educomunicativos.

e Educomunicac¢do socioambiental: incorpora a educacdo ambiental critica aos
processos educomunicativos a fim de ampliar a consciéncia ambiental dos edu-
candos (BRASIL, 2008).

Na ocasido da experiéncia aqui relatada, por ser a tematica ambiental o fio condu-
tor da praxis, consideramos a educomunicacdo socioambiental como drea fundamental
para a interpretacdo da reflexdo epistemoldgica produzida com base na vivéncia descri-
ta. Proposta pelo Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), a Educomunica-
¢do Socioambiental conjuga a Educomunicacdo aos principios da Educa¢cdo Ambiental de
perspectiva critica, que compreende a aprendizagem como um ato dialdgico e se posi-
ciona em prol da justica ecoldgica (CARVALHO, 2008). Assim, “a educomunicac¢do socio-
ambiental pode ser vista como uma pratica de democracia, sustentabilidade e liberdade
e, nesse sentido, mantém estreita relacdo com as demais politicas de protecdo da vida e
promocao dos direitos humanos” (BRASIL, 2008, p. 23).

As sete areas foram aqui enumeradas conforme vislumbradas na experiéncia de in-
tervengao com a turma de Ensino Médio, que serd mais detalhada a seguir.

Metodologia

Para averiguar as aproximagdes possiveis entre a educomunicag¢ao e o jornalismo
ambiental, recorreu-se a pesquisa de interven¢do, metodologia baseada na observagao
e compreensao do evento vivido enquanto uma construgao coletiva.

A pesquisa de intervencdo “[...] se presta ao encontro da perspectiva da pesquisa
critica com a acdo de carater racional e estratégico (objetivo de eficicia e de éxito da
intervencdo nos problemas de pesquisa educomunicativos)” (CITELLI; SOARES; VASSALO
DE LOPES, 2019, p. 16). E compativel com a proposta da pesquisa-acdo participativa des-
crita por Peruzzo (2017). Segundo a autora, essa modalidade de pesquisa participante
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esta um passo além da insercao do investigador no grupo a ser estudado, pois tem como
elemento fundamental a participacdo desse grupo durante todo o processo de pesquisa
e o direcionamento dos resultados em prol de tal coletividade.

A coleta dos dados que baseia este artigo ocorreu durante a realizacdo da disciplina
eletiva jornalismo ambiental, ministrada pela autora no segundo semestre de 2019 para
dez estudantes dos trés anos de Ensino Médio, com idades entre 14 e 19 anos, matri-
culados no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CAp-
-UFRGS), no municipio de Porto Alegre. A categorizacdao da experiéncia considerou as
informacdes registradas pela autora em didrio de campo durante o semestre letivo e dos
materiais produzidos pelos estudantes em sala de aula durante as dindmicas propostas
(STEIGLEDER, 2021).

Compreendendo a experiéncia

O fato de o CAp-UFRGS se situar em area limitrofe ao Refugio de Vida Silvestre da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, que se estende por 600 hectares do Morro
Santana, na zona leste de Porto Alegre, pautou o processo de construcdo da ementa da
disciplina, que previu abordar a relacdo dos estudantes com a drea verde formada por
espécies e elementos paisagisticos dos biomas Pampa e Mata Atlantica (MENEGAT et
al., 1998). Desta forma, a pedagogia da comunicacdo orientou a elaborac¢do do processo
educomunicativo antes mesmo do inicio da disciplina.

Para corresponder as exigéncias curriculares da instituicao de ensino, a ementa indi-
cou que a avaliacdao dos estudantes ocorreria através da participacao nas atividades que
resultariam em um produto de comunica¢do baseado nos aprendizados sobre o jornalis-
mo ambiental a ser entregue no final do semestre. Porém, deixou em aberto o formato
e as midias a serem utilizadas nesta experiéncia para a defini¢do conjunta entre estudan-
tes e ministrante a fim de contemplar a autonomia do grupo que participa da pesquisa
de intervencdo, conforme Peruzzo (2017), conferindo a maxima horizontalidade possivel
a experiéncia.

A expressao comunicativa por meio das artes foi acionada logo no primeiro encon-
tro com a turma. Os estudantes foram instados a descrever seu entendimento sobre
o conceito de ambiente a partir da producao de um painel com recortes de revistas e
frases-sintese formuladas pelo grupo apds o primeiro dialogo em circulo. A maioria dos
estudantes selecionou imagens que mostravam uma interagdo humana com a paisagem,
como pai e filho que jogam futebol a beira da praia, uma larga avenida por onde circulam
Onibus e carros e uma usina edlica que funciona sobre uma planicie verde. Tais escolhas
demonstram que os jovens percebem a complexidade das relagdes que caracterizam o
mundo em que vivemos — mundo este permeado por crises decorrentes dessa interven-
cdo frequentemente conflituosa dos sujeitos humanos sobre a natureza.

Na aula seguinte, a partir desse entendimento sobre ambiente, os estudantes foram
convidados a diagnosticar os aspectos positivos e negativos do ambiente de convivio —
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o CAp-UFRGS. A turma produziu outro painel a partir de desenhos, fotografias e frases
gue sistematizavam seus principais achados: por um lado, a escola possui dreas verdes e
possibilidade de interagdo com arvores, flores e animais. Trata-se de um local tranquilo,
com pessoas acolhedoras. Por outro, ressaltaram os estudantes, ha poucas areas ao ar
livre para aproveitar essa proximidade com o ambiente natural, além de problemas de
infraestrutura no prédio, que parece isolado do contexto ao redor.

Essa construcdo coletiva sobre como entender a escola permeou as atividades re-
alizadas durante o semestre e a construcdo de relacdes entre a turma. Logo no inicio
do semestre, para quando estava prevista uma aula focada na leitura critica da midia,
uma das estudantes manifestou o interesse de compreender os efeitos do desmatamen-
to da Amazonia em nosso contexto. Esta aula foi construida, portanto, pela cronologia
do tema no jornalismo brasileiro e em midias sociais, tendo como evento catalisador a
chegada da fumaca proveniente de incéndios florestais da Amazénia ao Sul e Sudeste
brasileiros em agosto de 2019. Na ocasiao, as aulas trataram sobre o inerente interesse
publico da questdo ser permeado pela desinformacdo de negacionistas cientificos, que
confundem o publico, e do papel do jornalismo em ouvir as comunidades mais afetadas
pela degradacdo ambiental, como os povos indigenas, e expor as principais causas do
avanco das atividades humanas sobre areas de vegetacdo nativa, como a exploracdo pelo
agronegocio e pela mineracdo. Assim, a educacdo para a comunicac¢do na perspectiva da
educomunicacdo esteve alinhada a temas factuais considerados relevantes pela turma e
em sintonia com os pressupostos do jornalismo ambiental.

O debate sobre as responsabilidades da acdo humana sobre os ecossistemas motivou
os estudantes a pensarem em possiveis solu¢des para o comportamento de exploracado
e destruicdo dos bens naturais. A primeira experiéncia relacionada a mediacao tecnolé-
gica na educacao, portanto, foi a producdo de breves boletins em audio com dicas sobre
como as pessoas poderiam colaborar com a conservacdao ambiental. Algumas das a¢des
citadas foram a diminuicdo do consumo de carne; o aproveitamento de agua da chuva
ou de reuso para limpeza doméstica; a separacao de residuos recicldveis e rejeitos, com a
utilizacdo de residuos organicos na compostagem; e o reaproveitamento de itens do dia
a dia, como materiais escolares, a fim de diminuir o consumo de itens desnecessarios.

Em vez de coibir o uso de dispositivos em sala de aula, a proposta foi incorporar a
interacdo com o celular aos objetivos da disciplina. Os estudantes foram incentivados
a realizar a checagem das informacgdes que traziam para o debate e fazer seus préprios
registros de dudio e video. Aproveitamos para falar sobre seus habitos de consumo midi-
atico e de que forma as fontes de informagao se confundem com as fontes de entreteni-
mento ou diversao, que sdao com frequéncia encontradas nas mesmas plataformas, como
You Tube e Instagram. Com isso, adentramos melhor nas especificidades do jornalismo,
e a experiéncia de produgao coletiva no final do semestre, também em 3audio, diferiu
dos boletins com dicas realizado na atividade anterior por envolver apuragao das infor-
magcoes. Através de consulta a materiais da biblioteca, como o Atlas Ambiental de Porto
Alegre (1998), de leituras em sala de aula, como o livro Ideias para adiar o fim do mundo,
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de Ailton Krenak (2019), os estudantes montaram um roteiro de entrevistas com mem-
bros da comunidade escolar para investigar as diferentes percepc¢des sobre o ambiente
de colégio, com especial atengao a simultanea proximidade e inacessibilidade da unida-
de de conservagao como um elemento constitutivo da identidade de quem frequenta o
CAp-UFRGS. O preparo dos estudantes para a realizacdo de contetdos em audio ocorreu
a partir da cartilha Para fazer radio comunitdria com “C” maiusculo (GIRARDI; JACOBUS,
2009).

Através da gestdo da comunicacdo nos espacos educativos, a preocupacao foi ali-
nhar a disciplina com outras praticas e tematicas ja abordadas pelo CAp-UFRGS, cujas
raizes estdo no movimento da Educacdo Nova. A escola foi fundada na década de 1950
com a proposta de um ensino leigo, publico, gratuito e garantido pelo Estado a todos os
cidaddos. Essa configuracdo, até entdo pioneira, constituiu o CAp-UFRGS enquanto um
laboratério de experiéncias inovadoras em ensino-aprendizagem (LIMA, 2016). Apesar
de a disciplina corresponder aos valores do CAp-UFRGS, houve dificuldade em garantir a
continuidade das discussdes da disciplina em outras instancias da escola, tendo em vista
gue a ministrante ndo pertencia ao corpo docente.

O processo de reflexdo epistemoldgica sobre a inter-relagdo comunicagdo/educacio
foi compilado em uma tese de doutorado (STEIGLEDER, 2021) que trata das aproxima-
¢cOes epistemoldégicas entre o jornalismo ambiental e a educomunicagdo socioambiental,
visto que esta permeou toda a experiéncia. A abordagem tedrica e a pratica do jornalis-
mo ambiental na ultima atividade do semestre —enquanto elemento constitutivo do pro-
cesso educomunicativo pretendido pela disciplina — priorizaram o desenvolvimento da
percepcao sobre as conexdes entre as escalas local e global. Ter um olhar critico sobre a
cobertura jornalistica a respeito do desmatamento na Amazonia e compreender as cau-
sas e as dimensdes desse problema, por exemplo, parece ter contribuido para engajar os
estudantes na reflexdo sobre solugdes compativeis com o seu cotidiano.

Consideracgoes finais

Através da experiéncia aqui relatada, foi possivel verificar que jornalismo ambiental
e educomunicacao socioambiental tém em comum a inspiracdo na comunicacao diald-
gica proposta por Paulo Freire (1992). Em um semestre letivo com estudantes de Ensino
Médio em uma disciplina sobre Jornalismo Ambiental, a estruturacdo do conteldo teve
base nas areas de intervencao da Educomunica¢do, com a Educomunica¢ao Socioam-
biental permeando a praxis em sala de aula.

Através de uma pesquisa de intervencgao, verificou-se que o processo educomunica-
tivo alimentou e foi alimentado pelos pressupostos do jornalismo ambiental: ao dar voz
as pessoas da comunidade escolar, relacionar eventos ambientais de diversas escalas
e se engajar em uma mudanc¢a de pensamento que conduz a atitudes sustentaveis, os
estudantes vivenciaram uma oportunidade de formacgao cidada e de aprimoramento da
consciéncia ambiental.
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O fato de a experiéncia em sala de aula invariavelmente prever uma figura de autori-
dade — o educador ou educadora — é uma lacuna incontorndvel da pesquisa de interven-
¢do, cujo impacto pode ser mais aprofundado em futuras investigacdes. Outras pesqui-
sas de intervencao poderiam avaliar também a percepcao dos estudantes envolvidos na
experiéncia, sobretudo apds o periodo de convivéncia da turma, a fim de entender como
os aspectos trabalhados em sala de aula podem ser ressignificados em outros contextos.
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Mediagao tecnolégica educomunicativa
no ensino Superior remoto:
relato de experiéncia na construcao de podcasts

Claudia Herte de Moraes
Daniel da Silva Machado Ribeiro

Introducao

O ambiente virtual de aprendizagem, antes conhecido como “apoio ao presencial”,
acabou se tornando a sala de aula de professores e estudantes brasileiros em marco de
2020, por conta da pandemia de covid-19, que suspendeu as atividades presenciais da
educacdo formal. Na universidade houve, também, pontos de indecisdes e insegurancas,
considerando-se tanto afetos quanto conteidos como parte dessa migracdo do presen-
cial ao virtual. Nesse texto, fazemos um relato dessa experiéncia de adaptac¢do ao remoto,
feita na disciplina Politicas Publicas em Comunicacdo (PPC), ofertada ao final do curso de
graduacdo em Jornalismo na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), campus Frede-
rico Westphalen. Portanto, de antemao destacamos a boa afinidade de nosso publico com
as ferramentas das Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo (TDIC).

Trazemos, aqui, a esséncia do que se passou de marco a setembro de 2020, com a
turma do sétimo semestre de Jornalismo da UFSM FW. Foram 23 participantes (de um
total de 27 matriculados) que seguiram de forma positiva até o final do semestre. O
texto parte de uma reflexdo sobre tal experiéncia educomunicativa, na qual atuaram os
autores do presente texto, como professora e monitor. Para a compreensao dessas ativi-
dades, fazemos uma apresentacao dos pressupostos educomunicativos que embasaram
nossas agdes; tracamos o contexto do ensino remoto na universidade; descrevemos as
acdes realizadas junto a turma, destacando os aspectos de mediacdo tecnoldgica desse
processo; e ,por fim, salientamos a produc¢do de conhecimentos relacionados as temati-
cas da ementa proposta no curso.

As mediac¢des educomunicativas

Num primeiro momento, trazemos algumas reflexdes sobre a mediacao educomuni-
cativa, e alguns pressupostos tedricos que balizaram nossas a¢des diante do desafio do
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ensino remoto. A educomunica¢do pode ser considerada uma area de intervencdo e um
campo de estudos que ainda esta sendo definido, com suas origens e aspectos especial-
mente voltados a interconexao entre duas areas de grande impacto social: a comunica-
¢do e a educacdo. Citelli, Soares e Lopes (2019) indicam que é necessdria a promogao de
encontros entre as dreas, com a utilizacdo de “estratégias multi-inter-transdisciplinares”,
inclusive em ambientes de educacdo formal. Segundo os autores trata-se, portanto, de um
“fendmeno amplo, de natureza cultural e sociotécnica, a pedir novos aportes para a com-
preensdo do lugar da comunicagao no interior de um ecossistema complexo [...]" ( p. 14).

A discussdo da educomunicacdo leva em conta suas origens, que estdo baseadas na
América Latina, a partir de “abordagens e perspectivas distintas”, como também “dentro
de um caldeirdo cultural de reflexdo e resisténcia” (LAGO et al., 2020, p. 248). Os autores
acentuam que ha caminhos de intervenc6es educomunicativas com destaque aos aspec-
tos da horizontalidade das relacGes professor-aluno, com a construcdo compartilhada de
conhecimento e atencdo aos aspectos da diversidade cultural envolvidas no processo de
ensinar e aprender. Outros elementos marcantes sao o respeito pelos direitos humanos
e a valorizacdo da liberdade de expressao, a leitura critica da midia e das tecnologias da
comunicacdo, a integracdo dos produtos midiaticos nos processos educativos e a cons-
trucdo de habilidades para o uso das tecnologias a disposicdo dos jovens.

Colaboram com essa visdo Girardi e Moraes (2019, p. 70), que apontam que a area
demonstra a necessidade de rompimento com “os paradigmas hegemonicos que cons-
tam tanto nos meios de comunicacdao de massa quanto na escola tradicional” que duran-
te muito tempo foram verticalizados e ndo participativos. Na perspectiva da educomuni-
cacao, também se encontram as preocupac¢des com a chamada Mediag¢do Tecnoldgica na
Educacgdo (MTE): como um campo que “contempla o estudo das mudancgas decorrentes
da incidéncia das inovagdes tecnoldgicas no cotidiano das pessoas e grupos sociais, as-
sim como o uso das ferramentas da informacado nos processos educativos, sejam presen-
ciais, sejam a distancia” (SOARES, 2002, p. 18).

Dessa forma, a MTE permite que os arranjos sociotécnicos desenvolvidos socialmen-
te sejam incluidos como formas de apoio as interagdes educacionais, mesmo que origi-
nalmente pensados para outros tipos de espagos sociais, por exemplo, das redes sociais,
para que estas possam ser apropriadas na mediac¢ao da aprendizagem no contexto esco-
lar formal.

Importante destacar, no entanto, que a mediacdo nao é feita pelas maquinas, con-
forme explica Consani (2018), que traz o ponto de vista da educomunicacdo, na qual
a mediacdo: “s6 pode existir quando exercida por um agente mediador, o que esvazia
de sentido expressdes como ‘mediada por computador’ ou ‘mediado por tecnologias’,
comumente aplicadas aos processos comunicacionais ou educacionais” (p. 62). Dessa
maneira, tratamos de perceber a mediacdo como forma de interacdo educomunicati-
va, incluindo as caracteristicas da dimensado da dialogicidade proposta por Paulo Freire
(1979), sob a qual precisamos entender a possibilidade de transformag¢ao da educagao
tradicional em direcdo ao encontro dialédgico em que tanto professores quanto estudan-
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tes possam aprender juntos. De igual modo, temos a nogao de comunicagdo educativa
de Mario Kaplun (1999), que abarca ndo apenas a midia, mas também a comunicagao
inerente ao processo educativo.

Contexto do ensino remoto na pandemia

A pandemia de coronavirus impds a sociedade uma aceleragdo em diregdo a digita-
lizagdo, tendo como um dos principais impactos a reorganiza¢do e adaptagdo das aulas
em formato presencial para os ambientes virtuais. A digitalizagcdo da sociedade é um pro-
cesso historico com grandes repercussdes desde meados do século XX, estando a drea da
comunica¢do como centro dessa nova era digital (KOHN; MORAES, 2007). Com a crise da
covid-19, observamos mudangas em pelo menos cinco dimensdes dos processos comu-
nicacionais: interpessoal, tecnoldgica, midiatica, informacional e sociocultural (CASTRO,
2020). O processo de adaptagdo de disciplina para o ensino remoto, foco deste relato, é
entendido como multidimensional, dada as caracteristicas de ser derivado de um espacgo
educativo de complexidade em seus aspectos socioculturais, mas também pela media-
¢do tecnoldgica, incluindo-se as interagdes interpessoais, no contexto dos desafios da
digitalizagdo e da covid-19.

Diferentemente da educacdo a distancia, que é planejada para criar um ambiente
totalmente virtual de aprendizagem, as instituicdes de ensino de todos os niveis tiveram
de migrar o contato com os estudantes do presencial ao virtual em funcdo dos altos in-
dices de infeccdo do covid-19. Nesta transposicdao, nem sempre bem vista ou adequada,
registrar e refletir sobre este momento torna-se fundamental para que haja um apri-
moramento das nossas interacdes de ensino, que serdo cada vez mais mediadas pela
tecnologia.

No contexto local, a UFSM com a caracterizacao da pandemia da covid-19 pela Or-
ganizacdao Mundial de Saude (OMS) em 11 de margo, publicou a Instrucdo Normativa
02/2020 (UFSM, 2020) em 17 de margo de 2020, resultando na suspensdo das atividades
académicas presenciais (aulas, praticas, eventos, encontros, bancas, entre outros). Com
essa normativa, foi definido que a execucdo de tais atividades seriam realizadas em Re-
gime de Exercicios Domiciliares Especiais (REDE), inclusive avaliacdes. As suspensdes no
ambito da universidade foram se dando mensalmente, a partir da avaliagdo de um co-
mité interno, que analisava periodicamente as condi¢des e a evolugdo da disseminacao
do virus. Tal medida de salude publica e de seguranca sanitaria, mesmo que totalmente
justificada e importante, ndo exime, no entanto, de que haja questionamentos e duvidas
guanto a qualidade do processo de ensino a partir daquele momento.

Entre inUmeras incertezas, a universidade indicou como sendo opcional a adesdo
ao REDE, tanto por parte dos professores quanto por parte dos estudantes. De forma pra-
tica, significava que tanto a disciplina poderia ser suspensa (para ser retomada quando
da volta ao presencial) quanto poderia seguir de forma adaptada. Também foi indicado
gue os discentes ndo seriam prejudicados em caso de ndo aproveitamento adequado.
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Como forma de ilustrar o periodo, constam as anota¢des da experiéncia da pro-
fessora da disciplina observada neste trabalho, logo apds a determinacado de fazer a
adaptacdo ao REDE:

Posso afirmar que o percurso de ensinar e aprender nunca é simples, mesmo
quando ha terreno fértil no acesso e manejo das ferramentas da comunicagdo.
O que ird brotar deste novo espago? Como agregar interatividade e motivagao
nos estudos remotos? A experiéncia na coordenacdo de agGes de extensdo
impulsionou-me a fazer a experimentagdo necessdria via os pressupostos da
educomunicagdo.

Como ja havia experiéncia na disciplina e na sua tematica, também na educomunica-
¢do, a professora decidiu seguir em frente, de forma a propor uma metodologia de cons-
trucdo dialdgica, para a qual seria necessdrio contar com a dedicacdo de um monitor,
selecionado a fim de implanta¢ao de uma maior interagdo com os jovens estudantes. O
monitor selecionado ja fazia parte de projetos e acdes educomunicativas, e buscou, nes-

sa mediacdo, um ponto a mais em sua formacao e habilidades como educomunicador.

Apds ajuste do cronograma em conjunto com o monitor, a implantacao do plane-
jamento de ensino seguiu para organizacdo junto a turma. A disciplina Politicas Publicas
em Comunicacdo estd disponivel para os estudantes do sétimo periodo do curso de Jor-
nalismo. No programa, constam as principais areas na interface da comunicacdo e dos
processos democraticos. Conforme a ementa, fizemos a producdo de contetddos confor-
me Quadro 1.

Quadro 1 - Programa disciplina PPC

UNIDADE 1 — FUNDAMENTOS DOS ESTUDOS DE POLITICAS PUBLICAS E POLITICAS
DE COMUNICACAO

1.1 — Direito a comunicacao.

1.2 — Comunicacao publica.

1.3 — Politicas publicas de comunicagao.
1.4 — Marcos regulatorios.

1.5 — Politicas publicas de comunicacdo e sociedade: movimentos de resisténcia
(Nomic, FNDC, Confecom).

UNIDADE 2 — PLANO DE ACAO

2.1 — Atores publicos e privados em politicas publicas.

2.2 — Politicas publicas e diversificacao de esferas discursivo-deliberativas.
2.3 — Fases do ciclo das politicas publicas.

2.4 — Processos e estratégias de producao, distribuicdo, comercializacdo e consumo
midiaticos.
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UNIDADE 3 — A COMUNICACAO COMO PRODUTO DE POLITICAS PUBLICAS
3.1 — Politicas publicas da comunicagao no Brasil (EBC, PNBL, etc.).

3.2 —Cenidrio das convergéncias culturais e mididticas: relacdes com politicas publicas
para a informacao, telecomunicacdes e empoderamento da cidadania.

Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso (UFSM, 2016)

Um primeiro ponto importante a destacar é que a disciplina utilizou o Moodle como
ambiente virtual, disponibilizado pela prdpria universidade, massivamente utilizado para
apoio ao ensino presencial e também nos cursos EAD. Assim, nesse espaco, foram dis-
postos todos os materiais necessarios para a compreensao dos conteldos a fim de auxi-
liar na concretizacao das atividades e tarefas dos estudantes.

A partir da perspectiva de trazer variedade de recursos para acesso as unidades pre-
vistas, foram sistematizados e publicados os seguintes conteudos:

1. Aulas com slides narrados: nesse material, a professora gravou a apresentagao
de slides com narragdao em dudio, realizada diretamente no programa de apre-
sentacdo. Depois, os videos foram disponibilizados no YouTube e o link dispo-
nibilizado no Moodle;

2. Material de leitura: a cada conteudo das unidades previstas, foram indicadas as
leituras complementares disponiveis na rede (artigos cientificos e jornalisticos,
e-books, sites);

3. Material de instrugdo: tutoriais, protocolos e dicas para a producao de podcast;

4. Tarefa inicial: decorrente destes estudos remotos, foi realizada em grupo, em
gue cada um fez uma apresentacao de slides tematico;

5. Tarefafinal: realizada em grupos, cada um deles com a producado de dois po-
dcasts sobre as tematicas da Unidade 1 e mais dois podcasts sobre as tematicas
das Unidades 2 e 3;

6. Aulas sincronas: entremeando as atividades propostas e os materiais disponi-
bilizados, foram realizadas cinco aulas sincronas, com intuito de tirar duvidas,
apresentar os resultados dos estudantes, fazer a escuta coletiva dos podcasts,
oportunizar didlogo, comentdrios e criticas sobre o andamento do semestre.
Depois, a aula também era baixada do Google Meeting e publicada em lista
fechada para os estudantes da disciplina. Com isso, aqueles que ndo podiam
comparecer no horario da aula, poderiam recuperar os assuntos tratados.
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Ao entrar no Moodle, o estudante podia buscar o material conforme a sequéncia de
aulas, indicando-se a cada tdpico as necessidades do cronograma. As aulas terminaram
oficialmente em setembro de 2020, embora a maioria dos estudantes tenha conseguido
a finalizagdo no tempo “normal”, com entrega dos podcasts ainda no més de julho. A
disciplina — ao usar uma comunicac¢do horizontal — possibilitou maior flexibilidade nos
prazos e, assim, contou com alto indice de participa¢do dos alunos.

Figura 1 — Exemplo de materiais de estudo remoto no Moodle

Ciclo de politicas pablicas >

@) video aula g

= Slides aula 9

O que sao politicas pdblicas?
{':!} Videa Politize

'i_ Artigo Celina Souza

'i_ Artigo Agnaldo dos Santos

EBC >

@] video Aula EBC
- slides EBC
@] video 4 anos EBC
Qfl Reportagem sobre EBC abril 2019
A Empresa Brasil de Comunicacao (EBC) formalizou nesta terga-feira (9) a unificagao da TV Brasll, principal canal pdblico de televiséo do pais, com a

emissora estatal NBR, que veitula atos e informagdes do governo federal. A medida consta na Portaria n® 216, assinada pelo presidente da empresa
publica de comunicagaio, Alexandre Graziani Jr.

i Nota plblica FNDC abril 2019

] Dissertacao conglomeradaos midia

Fonte: Print de tela Moodle UFSM, 2020.

Figura 2 — Materiais instrucionais para podcast
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Fonte: Print de tela Moodle UFSM, 2020.
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No aspecto da organizacdo geral dos trabalhos junto aos estudantes, o monitor rea-
lizou as seguintes agdes:

1. Organizacdo em drive: cada grupo era responsavel pelo compartilhamento de
arquivos, bem como a submissdo na plataforma Drive, a organizacao dos arqui-
vos deu-se com a criacdo de pastas em formato macro a micro conforme cada
série.

2. Organizacdo de grupo no WhatsApp: pelo monitor estar incluso no grupo dos
estudantes que faziam parte da disciplina, houve a facilitacdo no envio de infor-
macdes e lembretes sobre as atividades e prazos.

3. Organizagdo dos roteiros: para que ndo houvesse a repeticdo de tematicas e/ou
abordagens muito préximas, o auxilio na producdo do roteiro foi fundamental,.
Apos a escrita, o roteiro foi revisado pela professora, que retornava com suges-
tOes e o ok para a préxima etapa, a gravagao.

4. Apoio para gravagao: pela permanéncia dos estudantes em suas casas, dificul-
dades e obstdculos para a gravacao surgiram. A disciplina contou com apoio
do coordenador do Laboratério de Radio da UFSM FW, que partilhou de seus
conhecimentos, concedendo dicas como: evitar a propagacao sonora, “socos”
da voz no microfone, entre outras que o monitor repassou aos estudantes.

5. Manutenc¢ao do cronograma e controle dos trabalhos dos grupos: para contri-
buir com a efetivacao das atividades propostas os prazos de realizagao e envio
de arquivos foram estendidos, amparando estudantes com contratempos.

Em conversa com os alunos acerca da adaptacdo das disciplinas para o REDE, o mo-
nitor recolheu relatos de que a matéria se tornou mais atrativa e possibilitou maior inte-
racdo no periodo da pandemia, em funcdo da continuacdo do acompanhamento e reali-
zacdo das atividades de forma adaptada ao ensino remoto, e pela abertura de didlogo e
mediacdo entre alunos-professor-monitor.

A producao dos podcasts

O termo podcast foi criado a partir da unido entre Ipod e o Broadcast, uma forma de
envio de mensagem para diversos receptores ao mesmo tempo, dessa forma, o termo
pode ser estabelecido como um arquivo de audio, gravado principalmente em mp3, ogg
ou mp4, que permitem o armazenamento de arquivos de dudio em pequeno espacgo e
inseridos na Internet por meio de um feed.

Mesmo tendo caracteristicas em comum com o radio, o podcast se difere por contar
com uma gama de possibilidades em formatos, diferente do radio, que segue um padrao
estrutural e de inser¢cao em grade de horario, com transmissdo ao vivo. Outra importante
caracteristica trazida por Pereira (2020) é que o podcast “é um contetdo 'on demand’, ou
seja, tocado sob demanda do usuario”.
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Silva (2019) elenca a producdo desse formato por etapas, na estrutura: definicao da
tematica; participantes; equipamentos necessarios; elabora¢do da pauta; gravagao dos
audios; edicdo; publicacdo do episddio.

A producdo de podcast pela turma foi organizada para dar continuidade a publicacdo
do programa Cenario das Politicas Publicas que, nessa edicao 2020, teve as producdes
organizadas em trés abordagens: Especial Covid-19, Direito de Informac¢do e Comunica-
¢do; e ainda uma possuindo como foco o combate a noticias fraudulentas, nomeado fake
news. Cada série teve a quantidade de producdes diferenciadas, de acordo com as esco-
Ihas de cada equipe, apds o estudo dos contetddos do programa da disciplina (conforme

Quadro 2).
Quadro 2: Producdes por tematica
Especial covid-19 10
Direito de informacdo e comunicacao 12
Fake news 3

Fonte: Elaboragdo propria

A temporada Especial covid-19 tem por objetivo proporcionar aos ouvintes uma re-
flexdao acerca da circulacdo das politicas publicas e a atuacdo de agentes que as edificam
no periodo de pandemia de coronavirus. Os episddios abordam a atuacdo de politica
partidaria, poder legislativo, organiza¢cdes ndo-governamentais (ongs), imprensa, poder
executivo, empresas e entidades representativas. Em Direito de Informacdo e Comuni-
cacdo os estudantes fizeram uso da criatividade na busca de diferentes abordagens para
a mesma tematica, resultando em producdes como: Férum Nacional de Direito a Co-
municacado e a lei da midia democratica, Empresa Brasil de Comunicacdo e seu papel na
democratizacdo da midia no Brasil; Acessibilidade comunicacional, além de outras. Ten-
do o isolamento social como prevencdo para a propagacao de contdgio do coronavirus,
a recepcdo de informacdo teve um grande crescimento e, com ele, a disseminacdo de
noticias que possuem como base informacdes ndo verificadas e/ou fraudulentas. A fim
de informar e combater esse acontecimento, os estudantes produziram trés podcasts
nomeados: Falta de acesso a informacdo — fake news; Desinformacdo — noticias falsas; e
Combate a desinformagao.

Os programas realizados foram publicados em parceria com a Agéncia Experimental
de Comunicac¢do — integra. Em 2020, foram disponibilizados também os programas re-
alizados em 2019, construindo dessa forma um histérico de materiais da disciplina. No
entanto, a diferenca é que no presencial os podcasts eram parte de outras atividades
de debates e estudos e, no ensino remoto realizado em 2020, foram algados a um novo
patamar, em que a propria producgao serviu de ferramenta para a aprendizagem colabo-
rativa planejada para este momento de adaptagdo. Lembrando, portanto, a discussao de
Kaplun: “Chega-se ao pleno conhecimento de um conceito quando surge a oportunidade
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e, por sua vez, o compromisso de comunica-lo a outros” (1999, p. 182).

Em relagdo a avaliagdo das producgdes dos estudantes, apds a primeira rodada
(podcasts 1 e 2), na aula sincrona de discussdo deste trabalho, os académicos abriram o
debate sobre a possibilidade de que os critérios de avaliacdo - e as atribuicdes de notas
fossem concentradas para os trabalhos 3 e 4, visto ja estarem, nesta etapa, organizados
para o estudo, producdo de roteiros e gravagdes de forma remota. Nesse dia, além da
reproducdo dos episddios, foi bem importante consolidar que, de forma dialdgica, os
jovens percebem as suas dificuldades e também suas potencialidades de aprendizagem
e aproveitamento, o que resultou em um ambiente tranquilo para que buscassem aper-
feicoamentos nos trabalhos posteriores.

Feedback da disciplina

Apds o término dos podcasts, que caracterizou a finalizacdo da disciplina, envia-
mos um questionario de avaliacdo das atividades pelo Google Formularios, com objetivo
de compreender alguns aspectos decorridos na disciplina, além de obter subsidios para
a melhoria das atividades realizadas, em turmas posteriores ou em outros projetos edu-
comunicativos.

O monitor da disciplina, fez a seguinte anotacdo de avaliacdo da atividade:

Como discente que ja cursou a disciplina anteriormente, atuei como monitor
de ensino em 2020, elenco que uma das maiores dificuldades dos alunos foi a
compreensao total das atividades solicitadas via plataforma Moodle. Foi um
desafio? Sim. Ter como resultado da disciplina a continua¢do do programa Ce-
nario das Politicas Publicas, criado em 2019/2, com a produc¢do de podcasts,
certamente foi um dos principais motivadores para a permanéncia dos alunos
mesmo no formato remoto.

Dos 27 alunos matriculados, 23 adaptaram-se ao REDE. A disciplina mostrou ter um
bom nivel de dedicagdo dos alunos, pois, ao serem questionados sobre tal fato, a maioria
indicou a prépria dedicagdao como satisfatdria a excelente (19). Em contrapartida, tam-

bém houve alunos que ndo obtiveram o mesmo desempenho, tendo o esforgo de fraco
a moderado (4). Como consta no Grafico 1.

B Fraco [ Moderado [0 Satisfatorio M Muito bom [l Excelente

10

Grafico 1: Acompanhamento da disciplina

Fonte: Elaboragdo propria
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A professora da disciplina, sobre o acompanhamento realizado, salientou o espaco
de acolhimento realizado de forma remota:

Como professora, tenho condi¢Ges de avaliar o percurso de formacgao reali-
zado na disciplina neste semestre atipico, e percebi como, mesmo com ou-
tras interages interditadas, o processo teve fluidez na aprendizagem, pois foi
baseado ndo apenas numa mediagdo tecnolégica desprovida de empatia. Ao
contrdrio, todos e todas sofremos com a pandemia, alguns inclusive, com difi-
culdades financeiras, familiares, de salide e até mortes de pessoas préximas.
O momento para o exercicio da empatia também foi percebido pela turma,
sendo que a abertura ao didlogo favoreceu a concretizagao dos objetivos co-
letivos.

A respeito do nivel de aprendizado em cada uma das unidades do programa da dis-
ciplina, a grande parte dos estudantes respondeu de “Satisfatério” a “Muito bom”. No
Grafico 2, podemos observar ainda que, na Unidade 1, a turma se mostrou satisfeita com
os conteudos aprendidos. Na Unidade 2, cresceram as respostas “Muito bom”, superan-
do, portanto, a Unidade 1. Por fim, na Unidade 3, houve uma étima melhora na turma,
sendo que boa parte indicou uma aprendizagem “Excelente”. Podemos entender que ao
longo do semestre, com as mediagdes tecnoldgicas sendo mai bem utilizadas em todas
as frentes do trabalho, houve um envolvimento maior e os resultados acompanharam
esse aprimoramento.
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UNIDADE 1 - FUNDAMENTOS DOS UNIDADE 2 - PLANO DE AGAO UNIDADE 3 - A COMUNICACAO COMO
ESTUDOS DE POLITICAS PUBLICAS PRODUTO DE POLITICAS PUBLICAS

Grafico 2: Nivel de aprendizado

Fonte: Elaboragdo propria

Abordando a MTE como suporte para compartilhar os contetddos da disciplina, slides
narrados e plataformas como Moodle e Google Meet foram utilizados. Ao serem questio-
nados sobre o uso dos slides narrados, os estudantes consideraram um importante apor-
te para o entendimento das aulas, sendo a principal resposta retornada (12). No entanto,
para outros cinco estudantes, ndo foi o principal material para estudo e, ainda, outros
cinco ndo acessaram esse material, demonstrando que pode ser necessario atuar com
outras possibilidades conjuntas, tal como fazer um sumario dos slides que desperte o
interesse, ou um exercicio que possa incluir questées abordadas no material (Grafico 3).
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@ Nio tive muito tempo de assistir

@ Foram muito pesados e/ou demorados

@ Auxiliaram muito no entendimento da
matéria

@ Colaboraram um pouco, mas nao foi o
principal

Grafico 3: Uso de slides narrados

Fonte: Elaboragdo propria

Ao serem questionados sobre a utiliza¢do da plataforma Moodle, a grande maioria
dos estudantes acessou e fez bom uso (20). Para alguns, foi observado que o Moodle,
mesmo sendo designado como principal meio de compartilhamento de conteudo, ndo
atuou tdo bem sozinho, sendo possivel seu acesso, mas nao indispensavel, para trés (3)
respondentes, conforme Grafico 4.

@ Usei de forma tranquila

@ Foi util, mas ndo indispensavel

@ Achei complicado e praticamente ndo
usei

@ Foi meu principal uso e acesso de
materiais

Grafico 4: Ambiente Moodle

Fonte: Elaboragdo prépria

Além desses, a disciplina contou com a utilizacdo do Google Meet para encontros
de aulas sincronas. Para estar em reunido nessa plataforma, é necessario ter um bom
acesso a rede wi-fi de internet ou cabeada, além de um aparato tecnoldgico, podendo
ser o computador/notebook ou smartphone, através de aplicativo gratuito. Os encontros
nesse formato tiveram grande importancia e entendimento para os alunos (20). Por con-
ta das etapas para acessar a uma reunidao na plataforma, o uso do Meet também teve
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variedade de opinido e para trés (3) alunos ndo acrescentava ao aprendizado, como
vemos no Grafico 5.

@ Gostei e tive bom entendimento
@ Pouco acrescentou no aprendizado

@ Foi importante para manter a interagéo
e tirar duvidas da turma

Grafico 5: Google Meet

Fonte: Elaboragdo prépria

Havendo a continua¢do do quadro de midia sonora Cendrio das Politicas Publicas
como produto pratico resultante da disciplina, a maior parte dos estudantes teve uma
experiéncia de produgdo positiva e colaborativa para o entendimento dos contetudos
abordados na disciplina (20). Ao longo das produgbes dos podcasts no semestre, por
conta da duragao de cada produto, a reproducao e debate acerca de cada tematica abor-
dada levaria um determinado tempo e a necessidade dessa discussao elencada no retor-
no dos estudantes foi indicada por trés estudantes (Grafico 6).
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10

Gostei da interacdo e do O conteldo foi aprendido de  Colaborou no entendimento  Faltou tempo para discussdo
trabalho em grupos forma adequada das tematicas dos trabalhos

Grafico 6: Producdo de podcast

Fonte: Elaboragdo prépria

A partir da experiéncia vivida e dos feedbacks recebidos pelos estudantes, de ma-
neira informal e também pelo questionario de avaliagdo, consideramos que tivemos um
aprendizado importante de construcao coletiva de conhecimento, que indicou a impor-
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tancia de abertura de didlogo e mediagdo constante.

Ao avaliar a atividade, o monitor destacou a percep¢ao da importancia da motivacao
para a finalizacdo das atividades, especialmente pelo contexto conturbado da pandemia:

Como monitor, acredito que a principal estratégia para motivar os colegas no
acesso aos materiais e realizacdo das tarefas foi me manter disponivel além
do horério reservado da disciplina, especialmente no atendimento via grupo
no WhatsApp. Por conta dos diferentes afazeres e necessidades que surgem
no decorrer do dia, ha alunos que possuem somente o horario noturno para
organizagao, estudo e realizagdo das atividades do ambito universitario.

Houve participacdo e comprometimento com o resultado do trabalho coletivo entre
todos na turma. Inclusive, a principal base que usamos neste relato — o questionario
— foi solicitado apds a realizacdo da disciplina e teve carater de resposta anGnima e es-

pontdnea e, mesmo com estas caracteristicas, tivemos um grande indice de respostas ao
instrumento de avaliacao.

Consideracgoes finais

O semestre letivo comegou em margo de 2020 e, nesta turma, sequer uma unica
aula presencial tivemos. A decisdao de seguir com a disciplina foi carregada de duvidas.
Também por parte dos estudantes, inicialmente ndao houve clareza sobre a necessidade
de ensino remoto, afinal, se imaginava um cenario de volta a “normalidade” de forma
rapida. Por outro lado, mesmo tendo essas dificuldades e entendendo as limitagdes do
ensino remoto, especialmente aquelas impostas pela falta de contato direto em sala de
aula e de acesso aos meios tecnoldgicos fora do ambiente da universidade e seus labo-
ratérios, ja na primeira semana da suspensao das aulas presenciais foi possivel compre-
ender que o lago educomunicativo nas relagdes de mediagao tecnoldgica poderia ser—e
foi — um diferencial nessa jornada.

Ainterven¢ao educomunicativa realizada teve como base a ideia de compartilha-
mento de conhecimentos, trazendo todos os estudantes para o debate acerca de como
comunicar este conhecimento — através dos podcasts. Com isso, ocuparam um novo lu-
gar, gerando mensagens proprias sobre o tema das aulas e saindo do papel tradicional de
receptores passivos de conhecimentos. No ambito da formacgao profissional, destacamos
gue a produgao midiatica trouxe, também, mais um espaco para o exercicio da expressao
dos jovens universitarios e futuros jornalistas. Através do feedback recebido da turma ao
final da disciplina, percebemos que a grande maioria entende como positiva essa ativida-
de, tanto nos aspectos da motivagao e interagao, quanto na compreensao das tematicas
e conteudos da disciplina. Destacamos, portanto, a importancia do constante contato do
monitor com os demais estudantes.

Igualmente, notamos possibilidades de melhoria, avaliando as respostas cedidas
ao nosso formuldrio final da disciplina. Recebemos sugestdes sobre a ampliacao de en-
contros sincronos, pedindo “mais aulas online via Google Meet” e até mesmo para “di-
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versificar as atividades praticas” e “desenvolver diferentes formas de produto comuni-
cacional além do podcast, como, por exemplo, material para redes sociais, reportagens,

4

etc.”.

Tendo a experiéncia sendo trilhada pelo caminho da educomunicacdo, percebemos
que esse percurso é comprovadamente um espacgo de construgdo de pontos em comum,
de atividades que objetivem a educacdo a partir do didlogo e da mediag¢do. Por conse-
guinte, chegamos a conclusdo de que as atividades comunicativas tiveram alto impacto
junto a turma e resultaram em produtos midiaticos que refletiram tanto o conteudo da
disciplina, quanto as aflicbes desse tempo tao dificil de enfrentamento a pandemia.
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